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ALAPÍTÓ OKIRAT  
A Pátkai Református Általános Iskola Alapító Okiratának módosítását 

a Pátkai Református Egyházközség presbitériuma 
a 1/2019.05.29. számú, 2019.05.29-án kelt határozatával elfogadta. 

Hatályos: 2019.09.01-tól 
Általános iskola, Pátka 

- alsó tagozat 
- felső tagozat 

 
1-4. évfolyam 
5-8. évfolyam felmenő rendszerben 

Alapfokú Művészeti Iskola 12 évfolyamon 
 
a) Alapító neve: 

Székhelye: 
Pátkai Református Egyházközség 
8092-Pátka, Kossuth u. 58. 

Fenntartó neve: 
Székhelye: 

Pátkai Református Egyházközség 
8092-Pátka, Kossuth u. 58. 

Működtető neve: 
Székhelye: 

Pátkai Református Egyházközség 
8092-Pátka, Kossuth u. 58. 

b) Intézmény hivatalos neve: Pátkai Református Általános Iskola és 
Alapfokú Művészeti Iskola 

Intézmény rövid neve: Pátkai Református Általános Iskola és AMI 
OM azonosítója: 203107 

c) Az intézmény típusa: közös igazgatású többcélú intézmény: 
- általános iskola 
- alapfokú művészeti iskola 

d) Intézmény feladatellátási 
helye: 

Pátka 

da) Székhelye: 8092-Pátka, Kossuth u. 60. 
db) Tagintézmény: - 
dc) Telephelye: 1. 8092 Pátka, Kossuth u. 58. 

2. 8092 Pátka, Vak Bottyán tér 4. 
3. 8093 Lovasberény, Vörösmarty u. 1. 

e) Alapfeladatának jogszabály szerinti megnevezése: 
Alapfeladata: 

c) általános iskolai nevelés-oktatás, 
r) többi gyermekkel, tanulóval együtt nevelhető, oktatható sajátos nevelési 
igényű gyermekek, tanulók iskolai nevelése-oktatása 

Szakfeladat:  
 Köznevelési intézményben tanulók nappali rendszerű 

nevelésének, oktatásának szakmai feladatai 1-4. és 5-8. 
évfolyamon 

 Köznevelési intézmény 1-4. és 5-8. évfolyamán tanulók 
nevelésével, oktatásával összefüggő működtetési feladatok 

 Sajátos nevelési igényű tanulók nappali rendszerű 
nevelésének, oktatásának szakmai feladatai 1-4. és 5-8. 
évfolyamon 

 Általános iskolai napköziotthoni nevelés 
 Sajátos nevelési igényű tanulók napköziotthoni nevelése 
 Alapfokú művészeti oktatás 
 Alapfokú művészeti oktatással összefüggő működtetési 



 

feladatok 
 Gyermekétkeztetés köznevelési intézményben 
 Munkahelyi étkeztetés köznevelési intézményben 
 Nem lakóingatlan bérbeadása 
 Iskolai diáksport-tevékenység és támogatása 
 Az intézmény a sajátos nevelési igényű tanulók köréből az 

alábbiak ellátását biztosítja: 
- Mozgássérült tanulók integrált nevelése, 

egészségügyi és pedagógiai célú habilitációs és 
rehabilitációs ellátása, preventív 
foglalkoztatása; 

- érzékszervi fogyatékos (hallás- és látássérült) 
tanulók integrált nevelése, egészségügyi és 
pedagógiai célú habilitációs és rehabilitációs 
ellátása, preventív foglalkoztatása; 

- beszédfogyatékos tanulók integrált nevelése- 
oktatása, egészségügyi és pedagógiai célú 
habilitációs és rehabilitációs ellátása, preventív 
foglalkoztatása; 

- tanulásban akadályozott (enyhe fokú értelmi 
sérült) gyermekek integrált nevelése- oktatása, 
egészségügyi és pedagógiai célú habilitációs és 
rehabilitációs ellátása, preventív 
foglalkoztatása; 

- pszichés fejlődési zavarral (súlyos tanulási-, 
figyelem- vagy magatartásszabályozási zavarral) 
küzdő gyermekek integrált nevelése- oktatása, 
egészségügyi és pedagógiai célú habilitációs és 
rehabilitációs ellátása, preventív 
foglalkoztatása; 
 
További feladatként ellátja a beilleszkedési, 
tanulási, magatartási nehézséggel, vagy annak 
veszélyeztetettségével küzdő gyermekek, 
tanulók preventív ellátását, egyéni, vagy 
kiscsoportos foglalkoztatását, felzárkóztatását 
vagy fejlesztő foglalkoztatását. 
 
Logopédiai ellátás keretében beszédindítás, 
beszédhiba javítás, nyelvi kommunikációs 
zavarok javítását látja el. 

f) A felvehető maximális gyermek-, ill. tanulólétszám feladatellátási helyenként 

Székhely: 

általános iskolai oktatás: 160 
fő 8092-Pátka, Kossuth u. 60. 

alapfokú művészeti oktatás: 
80 fő 8092-Pátka, Kossuth u. 60. 

g) Az évfolyamok száma  



 

Általános iskola 1-4. évfolyam és 
5-8. évfolyam felmenő rendszerben 

Alapfokú művészeti iskola Zeneművészeti ág, klasszikus zene, zeneismeret 
tanszak, 2+6+4 évfolyam 
Zeneművészeti ág, elektroakusztikus zene, 
billentyűs tanszak, 2+6+4 évfolyam 
Zeneművészeti ág, klasszikus zene, billentyűs 
tanszak, 2+6+4 évfolyam 
Zeneművészeti ág, klasszikus zene, fafúvós 
tanszak, 2+4+6 évfolyam 
Képző és iparművészeti ág, grafika és festészet 
tanszak, 2+6+4 évfolyam 

j) A feladatellátást szolgáló vagyon: Az intézmény elhelyezésére szolgáló 15. hrsz., 
Pátka, Kossuth u. 60. sz. alatti fekvő ingatlan 
tulajdonjogával kizárólag a Pátkai Református 
Egyházközség rendelkezik. 

A vagyon feletti rendelkezés joga: Az intézmény alapfeladatai ellátásának céljára 
rendelkezésére állnak a leltár szerint 
nyilvántartott helyiségek, továbbá a leltár szerint 
nyilvántartott eszközök. 
Az iskola az alapító okiratban meghatározott 
alap- és kiegészítő tevékenységének folytatására 
használja az ingatlant. 
Az intézmény alaptevékenységének sérelme 
nélkül legfeljebb egy évig a fenntartó előzetes 
jóváhagyásával az átmenetileg felszabaduló 
épületkapacitást hasznosíthatja. 

k) A gazdálkodással összefüggő 
jogosítványok: 

Az intézmény önálló gazdálkodású intézmény. 
Az intézmény a Magyar Köztársaság mindenkor 
hatályos jogszabályi rendelkezései, A 
Magyarországi Református Egyház 
gazdálkodására vonatkozó egyházi törvények, 
illetve a fenntartó által elfogadott költségvetés 
szerint köteles gazdálkodni. 
Gazdálkodásáról, működéséről fenntartójának 
köteles beszámolni, negyedéves, féléves és éves 
beszámolókat készíteni. Fenntartójával szemben 
elszámolási kötelezettség terheli. 
Az éves működési és gazdasági-költségvetési 
beszámolót az Igazgatótanács felterjesztése 
nyomán a fenntartó fogadja el. 
Az intézmény éves költségvetését az igazgató 
terjeszti az igazgatótanács elé előzetes 
jóváhagyásra, amelyet az igazgatótanács 
végleges döntésre a presbitérium elé terjeszt. 
A fejlesztési- beruházási előirányzat és általános 
gazdálkodási tartalék tekintetében köteles a 
fenntartó rendelkezései szerint gazdálkodni. 

Az intézmény egyéb jellemzői:  



 

- az intézmény adószáma: 18648537-1-07 

Az alapító okirat kelte, hatálya: 2019.05.29. hatályos 2019.09.01. 
Fenntartói határozat száma: 1/2019.05.29. 
 
Pátka, 2019.05.29.  
 
Fenntartó képviseletében: 

p.h. 
 …………………………………………. …………………………………………. 
 Szabó János Országh István 
 Az egyházközség gondnoka Lelkipásztor 
Egyházkerület részéről: 

p.h. 
………………………………………. 

 
……………………………… 
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„Boldog az ember, aki megtalálta a bölcsességet, 
És az az ember, aki értelmet kap. 
Mert több haszna van ennek, mint az ezüstnek, 
És nagyobb jövedelme, mint a színaranynak.” 

(Péld 3,13-14) 
 
A Magyarországi Református Egyház közoktatási intézményeinek közös nevelési 
célkitűzései 
 
A Magyarországi Református Egyház- Jézus Krisztus missziói parancsának 
engedelmeskedve, az évszázados gyakorlat folytatásaként, a Magyar Köztársaság Alkotmánya 
és a Magyarországi Református Egyház Alkotmánya, továbbá a lelkiismereti- és 
vallásszabadságról, valamint az egyházakról szóló hatályos törvények és egyéb jogszabályok 
alapján- közoktatási intézményeket tart fenn.  
Működésük és rájuk vonatkozó egyházi szabályozás nem lehet ellentétes azokkal a 
jogszabályokkal, amelyek a fenntartótól függetlenül valamennyi magyarországi közoktatási 
intézményre vonatkoznak, ha azok nincsenek ellentétben a Szentírás parancsaival. 
A gyermek és adottságai Isten ajándéka. A nevelés alapvető színtere a család. A 
kereszteléskor tett szülői és gyülekezeti fogadalom megvalósulásának egyik lehetséges 
helyszíne a református közoktatási intézmény, amely a gyereket Krisztusban testvérnek 
fogadja el. 
Jézus Krisztus missziói parancsa: „… tegyetek tanítványokká minden népet…” (Mt 28,19) 
nem csupán az Egyháznak szól, hanem a családnak, az iskolának is. A református iskola jó 
lehetőség arra, hogy segítse a szülőket és a gyülekezetet abban, hogy valóra válthassák a 
gyermek keresztelésekor tett ígéretüket, amely szerint úgy nevelik és neveltetik őt, hogy ha 
majd felnő, a konfirmáció alkalmával ő maga önként tegyen vallást a Szentháromság Istenbe 
vetett hitéről a gyülekezet előtt”. 
A református iskola keresztyén közösség. Olyan hitvalló (lehetőleg református) 
pedagógusokat feltételez, akik hivatásukat Istentől kapott küldetésnek tekintik. 
Életpéldájukkal, minden megnyilvánulásukkal keresztyénné, krisztusi emberré kívánják 
nevelni a tanítványaikat. 
A Magyarországi Református Egyház református vallású diákjaiból öntudatos, hitvalló 
magyar reformátusokat kíván nevelni iskoláiban. 
• Reformátusokat, tehát olyan keresztyéneket, akik életének zsinórmértéke a Szentírás, 

elfogadják ősi hitvallásaikat, a Heidelbergi kátét és a II. Helvét hitvallást; s akik tudják, 
hogy Isten választotta ki őket, s ha Tőle kérnek segítséget, a Szent Lélek alkalmassá teszi 
őket feladataik elvégzésére. 



 

• Olyan magyar reformátusokat, akik a magyar kultúrát — elsősorban rendkívül gazdag 
anyanyelvünket és népi kultúránkat — megbecsülik, azt tisztán megőrizni, gazdagítani és 
továbbadni kívánják; ismerik és szeretik hazájukat, az itt élők és a határainkon kívülre 
szorult magyarok múltját, jelenét, értékeit, szívesen vallják magukat magyarnak, s 
családjukért, egyházukért, hazájukért áldozatokra készek. 

• Öntudatos, hitvalló magyar reformátusokat, akik tudják, hogy Kiben és miért hisznek; 
képesek önállóan, logikusan gondolkodni, cselekedni; törekednek önmaguk és 
környezetük megismerésére, megóvására, jellemük, erkölcsi ítélőképességük és ízlésük 
fejlesztésével a jó és a rossz, az igaz és a hamis, a szép és a rút egyre biztosabb 
megkülönböztetésére, a valódi értékek felismerésére és tiszteletére, a különböző 
tudományterületeken és művészetekben alapos ismeretek megszerzésére, testi-lelki-
szellemi harmóniában történő életvitelre, embertársaik segítségére, a hit ajándékának 
elfogadásához szükséges ismeretek, élmények, tapasztalatok megszerzésére, felelős 
helytállásra. 

 
A Magyarországi Református Egyház iskoláiban a nem református vallású diákjait 
öntudatos magyar keresztyénekké kívánja nevelni. Lehetővé teszi számukra saját vallásuk-
felekezetük hitvallásainak megismerését, ugyanakkor elvárja tőlük a református értékek 
ismeretét és tiszteletét. 
 
A református iskola úgy tudja elérni fenti nevelési céljait, hogy megismerteti növendékeit a 
Biblia igazságaival és az egyháztörténet máig érvényes tanulságaival; a hiteles 
krisztuskövetés vonzó személyes példáját nevelői által is a tanulók elé állítja; hitéletének 
közösségi alkalmai révén a gyülekezeti életben való felelős részvételre indít; növendékeiben 
felkelti a tudásvágyat, és megalapozza a magas szintű önművelés igényét; növendékeit a 
tudományok segítségével rávezeti a teremtett világ megismerésének és megőrzésének 
fontosságára; a kultúra időtálló értékeinek közvetítése által fogékonnyá teszi őket a szépre; a 
reál és humán tudás átadásával kifejleszti bennük a józan, kritikus és önálló gondolkodás és a 
felelős cselekvés képességét; gondosan ápolja az anyanyelvet és a magyar nemzeti 
hagyományokat; megérteti tanítványaival, hogy a világ megismeréséhez elsősorban saját 
nyelvükön, kultúrájukon keresztül vezet az út; rendszerességével és következetességével a 
személyes és társadalmi szintű kötelességtudat és áldozatvállalás mintáját állítja növendékei 
elé. 
 
A fenti célok elérése érdekében a Magyarországi Református Egyház iskoláinak az a 
feladata, hogy imádsággal, igényes nevelő-oktató munkával, a magyar református iskolák 
hagyományainak, a keresztyén közösség nevelőerejének, a legfejlettebb tudományos és 
technikai eredményeknek-eszközöknek, valamint a családokkal és a gyülekezetekkel kiépített 
gyümölcsöző kapcsolatoknak a felhasználásával a lehető legtöbbet tegye meg azért, hogy 
minden növendéke fel tudja mutatni azokat a képességeit, amelyeket csak ő maga kapott a 
Teremtőjétől. 
 
 

 
 



 

Sola scriptura 
 
Református atyáinkkal együtt valljuk, hogy Istent nem lehet másképp megismerni, csak a 
kijelentésből. Annyit tudunk róla, amennyit önmagáról kijelentett. Ennek a kijelentésnek írott 
dokumentuma a teljes Szentírás, melyben az isteni kijelentés olvasható. Ebben az értelemben 
mondhatjuk, hogy hitünk és életünk zsinórmértéke a Biblia. A református iskolát, tehát oktató 
tevékenységünket a Bibliához való igazodás határozza meg.  
 
Nem csupán arról van szó, hogy a hittanórákon és az istentiszteleti alkalmakon beszélünk a 
Bibliáról, hanem mindig és mindenütt. Így elkerülhető az a veszély, hogy elválik egymástól a 
hit és a tudás.  
 
Ezt a következő formában kívánjuk kivitelezni: 
 
• minden tanítási héten áhítatot tartunk, 
• a kötelező hittan- és egyházzenei óra beépül az órarendbe, 
• megemlékezünk iskolai keretben vagy gyülekezeti közösségben az egyházi ünnepekről, 
• a tanév csendesnappal kezdődik és végződik, 
• komoly odafigyeléssel választjuk meg a tankönyveket a Református Pedagógiai Intézet 

ajánlásaira tekintettel, 
• a tantárgyak közül a magyar, a történelem, az ének tantervekben a bibliai ismeretek 

átadása is helyet kap, 
• minden oktatandó tananyagot a Biblia mérlegére állítunk. 

 
Sola gratia 
 
Református atyáinkkal együtt valljuk, hogy életünk, üdvösségünk egyedül Isten Krisztusban 
nyújtott kegyelmének köszönhető. A magunk erejéből Őt meg nem ismerhetjük, életünk, 
munkánk neki köszönhető. Ilyen módon mindannyian kegyelemben részesülünk. Ez a tény 
iskolánk légkörének a meghatározója. A kegyelem azt is jelenti, hogy nem rászolgáltunk, 
mert akkor nem lenne kegyelem. Kegyelemre azért szorulunk, mert bűnösök vagyunk, s ebből 
az állapotból másképp nem szabadulhatunk (Róma 3,10-12). 
 
Ezért iskolánk légkörére az alábbiak lesznek jellemzőek: 
• szeretetteljes emberi kapcsolatok megvalósítására törekszünk tanár és diák, a diák és 

diák, a tanár és szülők, tanár és tanár tekintetében, 
• a fegyelmezés dolgaiban tudni kell a megbocsátással is élni, mert mindannyian 

bocsánatból élünk, 
• a tanulók személyiségét tiszteletben tartjuk,  
• diákjaink előre megismerik a velük szemben állított követelményeket, 
• a tanulókat bevonjuk az iskolai élet szervezésébe az őket érintő területeken, 
• a tanulók egymás közötti kapcsolatában hangsúlyozzuk és felügyeljük az Isten előtti 

egyenlőséget. 



 

Sola fide 

 

Reformátor atyáinkkal együtt valljuk, hogy Isten Krisztusban felkínált kegyelme csak hit által 
lehet a miénk. A keresztyén hit Isten igéjének meghallásából fakad (Róma 10,17). 
Tudjuk, hogy a hit nem tanítható, egyedül Isten ajándéka. Munkánkat az alábbiak szerint 
végezzük: 
 
• a nevelők magatartásukkal református keresztyénhez illő módon élnek és dolgoznak, 
• beszédünkből Krisztus lelkülete árad, 
• az istentiszteleti alkalmak látogatása a nevelők számára legyen magától értetődő, 
• református tanulóink esetében arra törekszünk, hogy egyházunk hitvalló tagjaivá 

lehessenek, 
• nem református tanulóinkat saját vallásuk szabad gyakorlásának biztosítása mellett 

református egyházunk értékeinek megbecsülésére neveljük, 
 

Solus Christus 
 
Református atyáinkkal együtt valljuk, hogy Jézus Krisztus Isten egyetlen Igéje. Róla szól a 
Biblia, mint írott ige, róla beszélnek a sákramentumok. Ő az egyház feje és a világ Ura. Övé 
minden hatalom mennyen és földön (Mt 28,18). Általa juthatunk csak el Istenhez (Jn 14,6). 
Iskolai tevékenységünkben a dicsőséges Úrhoz fordulhatunk. Református iskolánk feladata 
egyetlen mondatban összefoglalható: Krisztus követésére odaszánjuk magunkat. 

 

Soli Deo Gloria 
 
Hitvallásaink szerint minden Isten munkája, amiről eddig számot adtunk. Ezáltal iskolánkban: 
• magunkat hálából szánjuk Krisztus követésére, 
• mivel Isten minden megtett értünk, mi is mindent megteszünk érte, 
• munkánkat nem a „kell” kényszere, hanem a „lehet” szabadsága határozza meg, 
• elért eredményeinkért Istent dicsőítjük. 



 

1. Az iskolában folyó nevelő-oktató munka pedagógiai alapelvei, értékei, 
céljai, feladatai, eszközei, eljárásai 

 1.1.Pedagógiai alapelveink, értékeink 

 

A református iskola a hagyományt, az értékeket, az értékrendet védi, ezzel magát az 
embert védi. 
 

- Olyan feltételeket igyekszünk teremteni, és olyan munkát végezni, hogy tanulóink 
testileg – lelkileg egészséges, felelős közösségi emberként tudjanak élni a 
mindennapokban.  

- Kiemelt feladatnak tekintjük a tanulókra való személyes odafigyelést, a személyre 
szabott foglalkozást mind a tehetséggondozás, mind a felzárkóztatás terén.  

- Arra törekszünk, hogy iskolánkban jó hangulatban, szép környezetben tanuljanak a 
gyerekek. Tevékenységünket szolgálatnak tekintjük, melyet a társadalmi és a 
partneri igényeknek megfelelően szeretetteljes, keresztyén légkörben végzünk. 

- Kiemelt feladatnak tartjuk, hogy az egészséges életmód megismert elemei 
épüljenek tanulóink személyiségébe. 

- Célunk: a szilárd alapkészségek kialakítása mellett megtartani, keresni a szépet, a 
jót, az érdekeset, a hasznosat; kedvvel, örömmel szerezni az ismereteket; s 
kitartással eljutni a kitűzött célig. 

- Azért dolgozunk, hogy diákjaink harmonikus, kiegyensúlyozott, a felnőttek 
világában boldogulni tudó emberekké váljanak. Olyanokká, akik a megszerzett 
tudást értéknek tekintik és használják. Akik egyéni értéknek tekintik 
boldogulásukat, a családjukat, a nemzetüket, a keresztyén egyházat és az 
emberiséget szolgálva tudják elérni, önmagukat és környezetüket mindig 
fejlesztve, jobbítva. 

- Arra törekszünk, hogy ápoljuk, továbbvigyük hagyományainkat, a családi 
tradíciókat, a felelősségtudatot, a felnőttek tiszteletét, a szülőföld, a szabadság, a 
keresztyén értékek, a munka szeretetét. 

- Célunk a művészeti nevelés által bővíteni a gyerekek ismereteit, a szép iránti 
érzékenységüket, és igényüket fejleszteni. 

 
TÁMOP/HEFOP - Kiemelt területek: 

 
• Kompetencia alapú oktatás, 
• A különleges bánásmódot igénylő tanulók integrált oktatása  
• Esélyegyenlőség érvényesítése  
• Szegregációmentes együttnevelési környezet kialakítása 

 
 



 

1.2. Célok, feladatok: 
 

1. Korszerű, keresztyén természettudományos és társadalomtudományos műveltségkép 
kialakítása, melyet tanulóink eszközként használnak a valóság viszony-rendszerének 
megértéséhez, és alkalmaznak különböző cselekvés-formákban. 

2. Hazáját ismerő és szerető, a nemzeti hagyományokat és az iskolai tradíciókat őrző fiatalok 
nevelése. 

3. Fontos a tehetség kibontakozásának a segítése, a differenciálással történő fejlesztés, és a 
hátránykompenzálás az iskolai élet minden területén Az intézmény az esélyegyenlőség 
elve szerint saját keretein belül lehetőséget teremt a különleges bánásmódot igénylő 
tanulók számára is. 

4. A kulcskompetenciák kialakítása, a problémamegoldó gondolkodás fejlesztése, az egész 
életen át tartó tanulás lehetőségének megalapozása. Az anyanyelv helyes használata 
szóban és írásban, a kommunikációs képességek fejlesztése.  

5. Célunk, hogy tanulóink megismerjék az egészséges életmód legfontosabb szabályait, 
tisztában legyenek az egészséges táplálkozás, a rendszeres mozgás egészséget befolyásoló 
hatásával, a testi-lelki higiéné fontosságával.  

6. Az idegen nyelvi kommunikáció fejlesztése az adott életszakaszra kidolgozott tanterv 
szerint. Tartalomalapú nyelvoktatás. 

7. Az IKT-eszközök alkalmazásának folyamatos bevezetése /Internet, e-tananyagok, 
projektmunkák/. 

 

Az iskolánkban folyó nevelő és oktató munka feladata, hogy a felsorolt értékek elérését, és a 
célok megvalósítását elősegítse. Ezt szolgálják tanórai és tanórán kívüli nevelési 
tevékenységek, valamint az e tevékenységekhez kapcsolódó rendszeres és komplex értékelés 
valamint az iskola pedagógusai által alkalmazott személyiségfejlesztésre, közösségfejlesztésre 
irányuló eljárások, nevelési módszerek. Mivel iskolánk nevelő-oktató tevékenysége 1-8 
évfolyamig terjed, ez fokozottan szükségessé teszi az egységes cél- és feladatrendszer mellett 
az életkorhoz, a nevelő-oktató munka négy szakaszához alkalmazkodó eszközök, eljárások 
kialakítását, alkalmazását. 

 
További célkitűzések: 
 

• A tanulók képességeinek és kulcskompetenciáinak – lehetőség szerinti – egyénre szabott 
fejlesztése 

• A kompetencia alapú oktatás segítse a hátrányos és halmozottan hátrányos helyzetű 
tanulók esélyegyenlőségének biztosítását, illetve megvalósulását. 

• Újszerű tanulásszervezési eljárások bevezetésével a tanulók motiváltságának növelése 
• Digitális írástudás elterjesztése 
• Önálló intézményi innováció megvalósítása, folyamatossá tétele 

 
 



 

A kompetenciaalapú oktatás implementációja 
 

• A kompetenciamérések eredményeinek felhasználása, javító tevékenységek 
megszervezése, a bevezetett kompetencia területekhez kapcsolódóan.  

• Az eltérő képességű és szociális helyzetű tanulók együttnevelését, oktatását meghatározó 
célok és sikerkritériumok megfogalmazása. (HH; HHH; különleges bánásmódot igénylő 
tanulókkal való foglalkozás megszervezése) 

 

1.3. Az intézményben folyó nevelő-oktató munka eszköz-és eljárásrendszere: 
 

A célok megvalósulását szolgáló módszerek, szervezési módok, tanulás-szervezési 
eljárások:  
 

• tevékenykedtetésre épülő tanulásszervezés,  
• projektoktatás,  
• témahét,  
• három hetet meghaladó projekt,  
• projektnap 
• műveltségterület tantárgyi bontás nélkül, moduláris oktatás, stb.  
• tantárgytömbösített oktatás 
• az info-kommunikációs technológia, mint eszköz és taneszköz alkalmazása. 
• kooperatív technikák alkalmazása, csoportmunka 
• frontális osztálymunka 

 
 

A különleges bánásmódot igénylő tanulók esetében az integrált nevelést segítő 
sérülésspecifikus fejlesztés, egyéni továbbhaladás, értékelés biztosítása.  
 
A nevelési-oktatási feladatok aktuális eljárásrendjét minden tanév elején a munkatervben 
határozzuk meg. 

Céljaink és feladataink eredményes teljesítése érdekében fontos számunkra: 

• A NAT szabályozásának megfelelően a kulcskompetenciák fejlesztése. 

• A kompetenciamérések tapasztalataiból kiindulva a tanulói különbözőségek idejében 
történő felismerésével, a szervezeti keretek biztosította lehetőségek 
függvényében, egyénre szabott haladási ütem biztosítása. 

• A tanítási órákon differenciált tevékenységi formák szervezése, a rendelkezésre álló 
éves órakeret racionális felhasználásával csoportbontásos oktatás, korszerű 
taneszközök, hatékony, változatos tanítási módszerek alkalmazása, a tanulás 
tanítása, sikeres új pedagógiai eljárások, módszerek kipróbálása, „honosítása”, 
elterjesztése, a tanulói tevékenykedtetés előtérbe helyezése.  



 

• A kompetencia alapú oktatás bevezetésével tartalmi fejlesztések megvalósítása. A 

helyi tantervben és az éves munkatervekben részletesen szabályozott módon:  

 Adott tanulócsoportban, a „Szövegértés-szövegalkotás” kulcskompetencia 
területen tanévet átfogóan, teljes tanórai lefedettséget biztosító kompetencia 
alapú oktatási program, programcsomag bevezetése, alkalmazása. 

 Adott tanulócsoportban, a „Matematika” kulcskompetencia területen tanévet 
átfogóan, teljes tanórai lefedettséget biztosító kompetencia alapú oktatási 
program, programcsomag bevezetése, alkalmazása.  

 Adott tanulócsoportban, a választott kulcskompetencia területen tanévet 
átfogóan, teljes tanórai lefedettséget biztosító kompetencia alapú oktatási 
program, programcsomag bevezetése, alkalmazása.  

 Műveltségterület tantárgyi bontás nélküli oktatása, legalább egy 
műveltségterületen.   

• Az implementációs tevékenységet segítő, a kulcskompetenciák fejlesztését támogató 
modern pedagógiai módszertan alkalmazása: 

 Legalább egy, három hetet meghaladó projekt megszervezése tanévenként 

 Legalább egy témahét megszervezése tanévenként 

 Legalább egy moduláris oktatási program megvalósítása tanévenként 

• IKT eszközök használata, digitális készségek fejlesztése, azaz a digitális tartalmak, 
taneszközök oktatási gyakorlatban való használata, digitális készségek fejlesztése.  

• A hátrányos helyzetű és a különleges bánásmódot igénylő tanulók 
esélyegyenlőségének javítása, a gyerekek integrálását elősegítő programok 
intézményi alkalmazása, az elsajátítottak intézményi adaptációjának 
megvalósítása, a szegregációmentes együttnevelési környezet kialakítása. 

• Az intézmények közötti horizontális tanulás elősegítése érdekében, az iskolánk 
sajátosságainak megfelelő, a tervezett fejlesztésekhez illeszkedő, már kifejlesztett, 
kipróbált és jól bevált pedagógiai módszerek, eljárások megismerése, adaptációja, 
"jó gyakorlatok” átvétele, alkalmazása és terjesztése. 

• Az intézmények közötti szakmai együttműködések, más referencia intézményekkel 
való együttműködések kialakítása. A pedagógusok horizontális együttműködési, 
tanulási lehetőségeinek megteremtése, referenciaintézményi szolgáltatások 
végzése és igénybevétele.   

• Az intézmény saját innovációinak megvalósítása, amely a helyi igényekhez igazodva, 
az egyéni fejlesztéseket, a nevelés-oktatás eredményességének fokozását, az 
esélyegyenlőség kiteljesítésére hatékony és sikeres, az egyéni fejlődést támogató 
oktatási utak, programok, nevelési eljárások, tanulásszervezési módok 
kidolgozását, azok gyakorlati megvalósítását szolgálja.  

• Átfogó intézményfejlesztés megvalósítása, a fejlesztések eredményeinek az intézmény 
mindennapi gyakorlatába való beillesztését, a pedagógiai szemléletváltást segítő 



 

tevékenységek megvalósítása, ezen belül az intézmény pedagógiai 
dokumentumainak módosítása, oly módon, hogy az iskola pedagógiai 
innovációjának fenntarthatóságát biztosítsa.  

• Az iskola pedagógiai programjának és informatikai stratégiai tervének az IKT alapú 
kompetenciafejlesztés figyelembevételével történő megalkotása. 

• Következetes, fokozatosan nehezedő követelménytámasztás és a tanulói teljesítmények 
változatos formájú, személyre szabott folyamatos ellenőrzése, értékelése. 

• Szakértői vélemény alapján a központilag biztosított illetve a fenntartótól kapott 
órakeret felhasználásával fejlesztő, felzárkóztató foglalkozások szervezése 
különösen a különleges bánásmódot igénylő gyermekek számára. 

• Tehetséges tanulók korai felismerése, differenciált foglalkoztatásuk, fejlesztésük 
biztosítása, támogatása és vezetése, a kimagasló teljesítmény elismerése, 
jutalmazása. 

• Községi, iskolai szintű rendezvények, ünnepélyek, megemlékezések, projektzáró 
rendezvények szervezése, változatos programkínálat biztosítása, valamint a 
szabadidő hasznos eltöltésének változatos módon történő segítése. 

• A diákönkormányzat hatékony működéséhez nélkülözhetetlen információk, személyi 
és tárgyi feltételek biztosítása. 

 

2. A személyiségfejlesztéssel kapcsolatos pedagógiai feladatok 
 

A nevelés-oktatás folyamán alakul a gyermekek személyisége, Ezért a keresztény szemléletű 
oktatás során szükségesnek tartjuk, hogy tanulóink megtapasztalják saját emberi 
méltóságukat, szabadságukat, és cselekedeteik folyományaként a személyes felelősségüket. 
A személyiségfejlesztés alapja, hogy biztosítsuk az alapvető készségek, képességek 
fejlesztését. Ezt pedig csak a szülőkkel együtt tudjuk megvalósítani; ezen kívül a 
gyermekekre hatnak egyéb iskolán és a családon kívüli közösségek is. 
 
A személyiségfejlesztés feladatait a következő területekre bontva adjuk meg, összhangban a 
pedagógiai program alapelveivel, cél- és feladatrendszerével, valamint a NAT-ban képviselt 
értékekkel és a helyi sajátosságokkal: 

 
- Az értelem művelése 
- Segítő életmódra nevelés 
- Egészséges és kulturált életmódra nevelés 
 
Az egyes területekhez a következő konkrét feladatok elvégzését látjuk fontosnak: 
a) Az értelem művelésénél fontos a megismerési vágy, a felfedezési vágy, a játékszeretet és 

az alkotásvágy fejlesztése. Ezzel egyidejűleg fejlesztenünk kell a tanulási képességeket 
is: a kognitív műveleteket, a megismerést, a gondolkodást, a kommunikációt, valamint a 
tapasztalati és értelmező tanulást, mindezt a következetes kompetencia alapú oktatáson 
keresztül. 

 



 

b) A segítő életmódra nevelés a keresztyén értékrend megismerését, ennek elfogadását, e 
szerinti viselkedés kialakítását, valamint a viselkedéshez szükséges képességek kiépülését 
jelenti. Az igazon, a jón, a szépen, nyugszik, példát maga Jézus adott: "Példát adtam 
nektek: amint én tettem veletek, ti is úgy tegyetek." Jn 13,15 

 
Jézus példájának megismerése és elfogadása fokozatosan történik. Először a gyerekeknek el 
kell sajátítaniuk a keresztyén viselkedés alapvető szabályait, meg kell érteniük a szabálytudat, 
a döntési szabadság és a személyes felelősség szerepét. Olyan iskolai életrendet kell 
kialakítanunk, amely a hétköznapi életben elősegíti, hogy a tanuló megtapasztalhassa a 
kölcsönös megértés, együttérzés, segítőkészség előnyeit, hiányuk következményeit. A 
közvetlen megtapasztalás mellett nagy szerepük van a közvetett hatásoknak, élményeknek is 
(élő és történelmi személyek; a szentírás alakjai, példázatai, eseményei; irodalmi hősök, 
csoportok) 
Ahhoz, hogy a jézusi ember szokásait ki tudjuk alakítani, szükséges olyan légkörnek a 
megteremtése, amelyben a tanulók biztonságban érzik magukat, mivel a magatartási 
szabályok átláthatóak, kiszámíthatóak, mindenkitől egyértelműen és következetesen elvártak. 
Fontos az élményszerű, pozitív minták felkínálása személyes példamutatással, irodalmi, 
bibliai, történelmi szereplők tetteinek, magatartásainak átélési lehetőségével; a negatív, 
antiszociális minták hatásának a csökkentése. 
Meghatározó a pozitív érzelmi légkör megteremtése és fenntartása az osztályokban, a 
tantestületben, az iskolában, amelyben mind a tanulók, mind a pedagógusok biztonságban és 
jól érzik magukat. 
A segítőképesség fejlesztéséhez az iskolának fel kell kínálni a segítés sokféle lehetőségét és 
módját. 
Az együttműködési képesség fejlesztéséhez a pedagógusnak rendszeresen kell élnie a segítő 
együttműködés formáival, (együtt cselekvés, közös kirándulás, közös feladatmegoldás) 
 
c.)  Egészséges és kulturált életmódra nevelés 
 
A református iskola a teljes ember nevelésére hivatott. A teljes ember kifejezés magába 
foglalja azt, hogy az ember testből és lélekből áll. Feladatunk tehát úgy nevelni a ránk 
bízottakat, hogy testileg-lelkileg egészségesek legyenek. Közvetve vagy közvetlenül, minden 
tevékenységünkkel ezt kell elősegíteni. 

 
Mindezt a közösségben, a közösség által kívánjuk elérni. Ezért célunk az iskolai formális 
közösségek fejlesztése. 
 



 

Ennek érdekében feladatunk: 

 

• minden tevékenységünket a gyermekek szeretete hassa át, 
• lássuk, láttassuk meg és fejlesszük a gyermekek személyiségében rejlő értékeket, 
• a tárgyi tudás mellé a gyermek szerezzen olyan kommunikációs képességeket is, 

amelyek segítségével tudását önmaga és mások számára hasznosítani tudja, 
• tanítsuk meg őket az egyéni és csoportos versenyzésre, 
• elsősorban személyes példamutatással neveljük gyermekeinket, 
• lehetőségeink szerint a gyermekek számára biztosítsunk képességeinek, 

érdeklődésének megfelelő változatos programokat, tevékenységi formákat, 
• fektessünk kiemelt hangsúlyt a kulcskompetenciák fejlesztésére, 
• alakítsunk ki jó együttműködést más, elsősorban református iskolákkal, 
• tudjunk a szülőkkel úgy együttműködni, hogy a szülő érezze, hogy az iskolával együtt 

közösek a céljaink, 
• szülők támogatása gyermekük nevelési nehézségei esetén. 

 
A személyiség komplex fejlesztése: az értelem kiművelése mellett a gyermek önmagához, a 
különböző közösségekhez való viszonyának fejlesztése.  
Iskolánk alapvető feladata, hogy tanulóink személyiségét –a különleges bánásmódot igénylő 
tanulókét is – széleskörűen fejlessze. 
Az egyéni tanulási útvonal, a differenciált fejlesztés biztosítása.  
 

Fő feladat: 
• a tanulás iránti motiváció kialakítása, fejlesztése, 
• a tantárgyak közti merev határok lazítása segítségével komplex fejlesztés 

megvalósítása, oktatás és nevelés szimultán megvalósulása, tantárgyi koncentráció 
folyamatos alkalmazása 

• a tanítási-tanulási folyamat során alkotó feladatok megvalósítása. 
 
 

3. Az egészségfejlesztéssel összefüggő feladatok 
 

Egészségnevelési, egészségfejlesztési program 

3.1. Alapfogalmak 
Mi az egészség?  

 Nem a betegség hiánya, hanem testi, lelki, szociális komfortérzet állapota. 
 Alkalmazkodóképesség a környezet változásaihoz. 
 Összhang a fizikai, a lelki és a társadalmi lehetőségek közt.  
 Kiteljesedése az egyén társadalmi integrációjától is függ (család, iskola, más 

közösségek) 

Egészségnevelés: 



 

A tanulók egészségkulturális szintjének folyamatos emelésével olyan tevékenység folytatása, 
amely az ismereteket az idő múlásával aktív attitűddé változtatja. 

Egészségfejlesztés:  

Tartalmazza: 

– a korszerű egészségnevelés, 

– az elsődleges prevenció, 

– a mentálhigiéné, és 

– az önsegítés feladatait, módszereit. 

3.2. Az egészségnevelés célja: 
 
Az egészség, mint elfogadott érték épüljön be az iskola mindennapi életébe. A nevelés során 
alakuljon ki és fejlődjön a tanulók felelősségérzete önmaguk, mások és környezetük 
irányában. Célunk, hogy megtanítsuk diákjainkat az egészségügyi szolgáltatások helyes 
igénybevételére, a szűrővizsgálatokon való önkéntes rendszeres részvételre. 
További célunk az iskolai testnevelés és sport egészségmegőrző hatásának növelése, a sport 
egészségmegőrző szerepének népszerűsítése, tudatosítása. Programunk tartalmazza a 
mindennapi testedzés megvalósítására szolgáló programot is. 
 

3.3. Az egészségnevelés alapelvei:  

– a szellemi, a testi és a lelki nevelést egyformán fontosnak kell tekinteni, 
– tervszerű, szervezett, rendszeres tevékenység, 
– kiterjed minden tanulóra, 
– résztvevője az iskola minden dolgozója, 
– helyes cselekvésre serkentő, 
– segíti az „egészséges iskolai légkör” kialakulását, 
– személyiség megerősítése, 
– csoportfelelősség területét bővíti (iskolavezetés, tanár, diákcsoport) 

 
 

3.4. Egészségnevelés, fejlesztés területei: 
A. Testi nevelés: 

– személyi higiéné, 
– környezethigiéné, 
– környezetvédelem, 
– testnevelés és sport – több mozgás, 
– egészséges táplálkozás, 
– balesetek megelőzése, 
– elsősegélynyújtás, 
– időben orvoshoz fordulni – szűrővizsgálatok, 



 

– megelőzésre nevelés, 
– biztonság igénye, 
– szexuális nevelés (szerelem, házasság, nem kívánt terhesség elkerülése), 
– életkorral járó biológiai sajátosságok tudatosítása 

 

B. Pszichohigiénés nevelés: 
 
a. Egészséges életvezetés 

– napi és heti életritmus, 
– alvás, tanulás, munka, játék, 
– ellenállni a reklám nem kívánatos hatásainak, 
– fogyasztói szokások, 
– pozitív értékrend kialakítása, 
– a jó közérzet, a boldogság és sikeresség szükségletének kontrollálása – belső 

harmónia, 
 

b. Stresszelhárítás 

– apróbb sikertelenség elviselése, 
– konfliktusok megoldása, problémamegoldás, 
– önismeret, én-tudat, 
– dönteni tudás, 

 

c. Deviancia megelőzése 

– szenvedélybetegségek megelőzése, 
– dohányzás-, alkohol-, drogtagadás, 
– társas kapcsolatok egészségi, etikai kérdései 

 

d. Érzelmi nevelés 

– az életkorral járó életmóddal kapcsolatos tennivalók pszichohigiénés szempontból, 
– érzelmeket felismerni, kifejezni saját erényeit, gyengéit felmérni, érzéseket kezelni, 
– empátiaképesség fejlesztése, segítőkészség, felelősségérzet, akaraterő fejlesztése 

 
 
C. Szociális higiénés nevelés: 
 
a. Kedvező társas kapcsolatok építése, fenntartása 

– barátságok kialakítása 
– kommunikáció fejlesztése 
– kreativitás, aktivitás, együttműködés, 
– vitakultúra fejlesztése, megtartása, 
– etika, érték, szabályok kialakítása, 
– korlátokat felállítani, elfogadni, szabályokat betartani (pl. házirend), 



 

– szerepfeszültségek feloldása, érintkezési zavarok megelőzése, 
– társadalmi izoláció megelőzése - különösen a hátrányos helyzetűek 

tekintetében, 
– társadalmi támaszok (család, barát, egyesület, kisközösség, stb.) fontossága, 

előnyei 
 

3.5. Az egészségnevelés színterei 

 
A. Tanítási órákon 

 
Minden tanító és tanár képes arra, hogy az órai tanítás során megtalálja az egészség 
népszerűsítésének lehetőségeit és ezeket beépítse a tananyagba. A kerettanterv elő is írja 
ezt a tantárgyak tartalmi részében. Az iskolában dolgozó minden pedagógus és 
alkalmazott személyes példamutatásával is emelje ki tanítványai számára az 
egészségnevelés fontosságát.  
 

B. Egészségnevelés a testnevelési órákon 

– A választott kerettanterv alapján készült helyi tanterv szerint a testnevelés tantárgy 
oktatásának: gimnasztika, atlétika, torna, két szabadon választott labdajáték, 
küzdősportok, úszás, szabadidős sportok – keretében kerül megszervezésre. 

– Az életmódból fakadó tartási rendellenességek gyakorisága miatt órák elején 
tartásjavító gerinctorna bevezetése. 

– A tanulók általános fizikai teherbíró képességének mérése (évente kétszer) 

– Minőség-ellenőrzés: a tanulók egységes mérése, értékelése, és minősítése 

– Az iskolaorvos és védőnő vizsgálati módszereinek, illetve adatainak kibővítése, 
hogy felvilágosítást kapjanak a tanulók funkcionális állapotáról. 
 

C. Egészségnevelés tanórán kívül 
 
a. Szakmai szervezetekkel való együttműködés 

– Védőnői ügyelet biztosítása; 
– Egészségügyi szűrővizsgálatok (fogászat, szemészet, hallás vizsgálat, stb.);  
– Egészségügyi felvilágosító előadások; 

 
b. Versenyekre való felkészítés 

– Ajánlott versenyek: 
Sport: kézilabda, labdarúgás, atlétika 
Egészségvédelem: elsősegélynyújtó, drogprevenciós nap 

– A tanulók igényei szerint más sportágakban, egészség-és környezetvédelmi témákban 
is szervezünk, biztosítunk felkészülési lehetőséget. 

– A foglalkozások a tornateremben, az udvaron, és a termekben zajlanak. 
 



 

c. Részvétel megyei, vagy országos akciókban és programokon 
– Rendszeresen részt veszünk sport, egészség- témájú programokban, pályázatokon.  
– A helyi Vöröskereszttel ápolt jó kapcsolatok révén részt veszünk a Véradások 

szervezésében, a mozgósításban.  
– Bekapcsolódunk a drogprevencióba, és a szerfogyasztást megelőző folyamatokba. 

 
d. Helyi kezdeményezések 
 
Témanapok 
Olyan témanapokat kívánunk meghonosítani, amikor a diákok érdeklődésüknek megfelelő 
szervezett programokon vehetnek részt. Meghívott előadókkal, szervezetekkel vesszük fel a 
kapcsolatot. 
Ilyen témanapok a következők: 
Diáksport-nap: egész napos rendezvény, sport, egészség, baleset megelőzés 
Dohányzásmentes Világnap: filmvetítés, beszélgetés  
A továbbiakban újabb témákban hívjuk fel diákjaink figyelmét: 2-3 jeles nap (Egészségügyi 
Világnap, Nemzetközi Vöröskereszt Napja, Lelki Egészség Napja) kapcsán az ügy 
fontosságára.  
Ennek lehetséges módjai: 
- helyi rajzverseny és kiállítás (diákok által szervezetten) 
- faliújság 
- előadás felkért előadóval  
- helyi vetélkedők 
- futóverseny stb. 
 

3.6. Iskolai étkeztetés az egészségnevelés folyamatában 
 
Az egészségnevelés és -fejlesztés fontos területe az egészséges táplálkozás. Az átlagos 
magyar étkezési szokások miatt sok a túlsúlyos és – sajnos – egyre több az alultáplált fiatal. 
Az iskolai étkezés milyensége és mennyisége ezért kiemelt figyelmet kell, hogy kapjon. A 
kulturált étkezés lehetőségének biztosítása nevelőmunkánkat is segíti. 
 
a. Az iskola megfelelően felszerelt ebédlővel és melegítő konyhával rendelkezik. Az 
étkeztetés szervezésével igyekszünk biztosítani a kellő időt az ebéd elfogyasztására. Az ételt 
szállító konyha javarészt gyermekétkeztetést lát el, kiemelt szempont az egészséges 
táplálkozásra való törekvésen túl (az alapanyagoknak és az adalékanyagoknak az egészséges 
táplálkozás követelményeit szem előtt tartó megválasztása) a gyermekétkeztetés minőségére 
vonatkozó jogszabályok maradéktalan betartása. 
b. Intézményünkben már tudunk diétás ételt biztosítani a rászoruló (lisztérzékeny, diabetes 
betegségben szenvedő) gyermekeknek. 
 
 

3.6. Mindennapos testmozgás 

 



 

Statisztikailag igazolható, hogy az általános iskolás korú gyermekek felénél diagnosztizálható 
valamilyen tartási rendellenesség, gerincferdülés, statikai lábbetegség. Ezek az általános 
iskolában kezdődő és a középiskolában fokozódó elváltozások rendszeres testmozgással, 
célirányos gimnasztikával megelőzhetők lennének. Az elváltozások gyakorisága nem igazolja 
a testnevelési órák hatékonyságát. Nem az a fontos, hogy minél nagyobb erőkifejtésre 
serkentsük a fiatalokat, hanem azzal tudunk segíteni, ha megadjuk a lehetőséget a mindennapi 
testmozgásra.  
 

A./ Célok, alapelvek 

− Minden tanuló minden nap vegyen részt valamilyen testmozgásban 
− Testnevelés órán megfelelő terhelést kapjon 
− Minden testnevelés órán legyen gimnasztika, és a helyes testtartást, helyes légzést 

kialakító gyakorlatok, igény esetén gyógytorna gyakorlatok 
− Minden testnevelés órán a testmozgás örömöt és sikerélményt jelentsen még az eltérő 

adottságú tanulóknak is. 
− Érvényesüljön a testnevelés személyiségfejlesztő hatása 
− Tanítsunk olyan sportokat is, amelyeket egy életen át lehet folytatni az életminőség 

javítása érdekében (szabadidő sportok, játékok, aerobik)  
− A tanulók testi-biológiai fejlődése csak rendszeres, napi testneveléssel és sporttal 

(testmozgással és testedzéssel) biztosítható. Ez a feladat sem előbbre, sem későbbre 
nem hozható és semmiféle más tevékenységgel nem helyettesíthető. 

− A kisgyermekek a legmaradandóbb élményüket életük elő tíz évében gyűjtik. Ha a 
testi készség és képességfejlesztés ebben az életkorban elmarad, a későbbiekben nem, 
vagy csak alacsony szinten pótolható. Ezért az alsó tagozaton kiemelt szerepet 
szánunk a testi nevelésnek. 

− Fizikai képességek kialakítása és fejlesztése (is) csak az érzékeny szakaszokban 
gazdaságos (Pl. az úszástanulás érzékeny időszaka 3-10, az ügyességé 10-13 éves 
kor), ezért ezeket lehetőség szerint így végezzük. 

 

B./ A mindennapos testedzés formái  
 
Heti 5 testnevelés órát tartunk. 
 
A mindennapi testnevelés megvalósítása az alábbiak szerint történik: 
 
a. Az általános iskolában évfolyamonként a heti testnevelés órák száma öt 
A mindennapos testmozgást különösen séta, hógolyózás, kirándulás, udvari szabad mozgás, 
játék, lovaglás, a Bozsik-programon belüli labdarúgás és edzés – és minden más olyan 
mozgásos tevékenységek, amelyek a rendelkező törvény szerint megvalósíthatók – 
megszervezésével teljesítjük iskolánkban. 
 
 
b. Szabadidő kibővítése 
- a tornaterem használatának további lehetősége időbeosztás szerint 



 

- udvari sportpályák használata stb. 
 
 

3.7. Segítő kapcsolatok, partnerek 
• szülők, család 
• iskola szülői munkaközössége, 
• iskolaorvos, háziorvos, védőnő 
• fenntartó gyülekezet vezetősége, presbiterek, gyülekezeti tagok, 
• gyermekjóléti szolgálat, családsegítő 
• rendvédelmi szervek ifjúságvédelmi munkatársai (DADA program) 
• Magyar Vöröskereszt helyi csoportja 
• ÁNTSZ 
• helyi sportegyesületek 

 

4. A közösségfejlesztéssel, az iskola szereplőinek együttműködésével kapcsolatos 
feladatok 

 
Az ember szociális lény, közösségre van szüksége. Istenhez is sokszor a közösségen 
keresztül jut el. 
Az iskolára - hiszen a gyermek idejének nagy részét ott tölti - óriási feladat hárul, amelyet 
nem szabadna elhibázni: az egyénből közösségi embert formálni, ugyanakkor a csoportból 
olyan közösséget formálni, amely a közösség erejét a keresztyén értékrend szerint pozitív 
célok eléréséért, a szűkebb és tágabb értelemben vett társadalmi környezetének javára, annak 
építésére használja fel. 
Ahogy a személyiség fejlesztésnél a jézusi ember az eszményi, úgy a közösségformálásnál a 
jézusi közösség a cél. 
Alaptörvény: a szeretet - bibliai értelemben véve: "Arról ismerje meg mindenki, hogy 
tanítványaim vagytok, hogy szeretettel vagytok egymás iránt." Jn 13,35 
 

A közösségfejlesztést lehetetlen egy tanórára beszűkíteni. Ezért nagyon fontos a tanórán 
kívüli foglalkozásokon is törekedni a közösség formálására. Ezt a folyamatot a pedagógus 
irányítja. Nem szabad felednie, hogy megjelenésével, viselkedésével, beszédstílusával 
példaként áll a diákok előtt; s csak akkor tud sikeresen közösséget formálni, ha ő is közösségi 
ember. Ezért fontos, hogy a tantestület is igazi közösséggé váljon. 
 

Feladataink: 

- A tanuló ismerje meg a társas együttélés alapvető szabályait, amelyek a közösségben való 
harmonikus kapcsolatok kialakításához elengedhetetlenek. 

- A közösségben találja meg az igazi helyét. Tanuljon meg engedelmeskedni, 
alkalmazkodni, ha vezetésre termett, ezt szolgálatnak tekintse. 



 

- Tudjon és merjen a konfliktusokról beszélni - a felnőttekkel is -, tapasztalja meg, hogy 
ezek természetesek, s hogy van rájuk megoldás. Tanítsuk meg a konfliktusok kezelésére, 
a problémák megoldására. 

- Tanítsuk meg, hogy társát tisztelje, szeresse. Tanítsuk arra, hogy felismerje: szeretve van 
Isten által és az emberek által; segítsük, hogy a rá irányuló szeretetet el tudja fogadni. 
Segítsük, hogy tudjon bízni a társaiban, az emberekben; hogy megtapasztalja, hogy igazi 
biztonságot az Istenbe vetett bizalom ad. 

- Tapasztalja meg, és tudatosítsa, hogy a közösségnek nélkülözhetetlen szerepe van a 
személyisége formálódásában. 

- Igazodjék el az emberi kapcsolatok, közösségek világában. Minél szűkebb egy közösség, 
annál nagyobb a felelősség, ugyanakkor legyen nyitott a nagyobb közösségek irányában 
is (iskola, egyház). 

- Fejlesszük a beteg, sérült, fogyatékos, gyenge embertársak iránti elfogadó és segítőkész 
magatartást. 

- Alapozzuk meg a nemzettudatot, mélyítsük el a lakóhely, a közvetlen és tágabb környezet 
megismerését; a nemzeti önismeretet, a hazaszeretetet. 

- Ösztönözzük a hagyományok (családi, iskolai, népi) feltárására, ápolására, késztessük az 
ezekért végzett egyéni és közösségi tevékenységre. 

 

4.1. A közösségfejlesztés tanórán kívüli színterei  

 

a) Hagyományőrző tevékenységek 

Minden tanév folyamán iskolai ünnepséget, megemlékezést tartunk a következő nemzeti 
események emlékére:  

1848. március 15.  a 48-as forradalom és szabadságharc évfordulóján, 

1849. október 6.   az Aradi vértanúk ünnepén 

1956. október 23.   az 56-os forradalom ünnepén 

 

ezen kívül karácsonykor és a Nemzeti Összetartozás Napján (június 4.). Iskolánk 
református, így egyházi jellegéből adódóan a tanévnyitó- és tanévzáró istentisztelet, 
valamint a Reformáció ünnepe (október 31.) is iskolai ünnepnap. 

b) Diákönkormányzat. A tanulók és a tanulóközösségek érdekeinek képviseletére, a 
tanulók tanórán kívüli, szabadidős tevékenységének segítésére az iskolában 
diákönkormányzat működik.  
Az iskolai diákönkormányzat munkáját a megválasztott küldöttekből álló 
diákönkormányzati vezetőség irányítja. A diákönkormányzat tevékenységét az iskola 
igazgatója által megbízott nevelő segíti. Az iskolai diákönkormányzat elnevezése: 
diákpresbitérium 

c) Iskolai sportkör. Az iskolai sportkör tagja az iskola minden tanulója. Az iskolai 
sportkör a tanórai testnevelési órákkal együtt biztosítja a tanulók mindennapi testedzését, 



 

valamint a tanulók felkészítését a különféle sportágakban az iskolai és iskolán kívüli 
sportversenyekre. 

d) Versenyek, vetélkedők, bemutatók. A tehetséges tanulók továbbfejlesztését segítik a 
különféle (szaktárgyi, sport, művészeti stb.) versenyek, vetélkedők, melyeket az iskolában 
évente rendszeresen szervezünk. A legtehetségesebb tanulókat az iskolán kívüli 
versenyeken való részvételre is felkészítjük. A versenyek, vetélkedők megszervezését, 
illetve a tanulók felkészítését a különféle versenyekre a nevelők szakmai 
munkaközösségei vagy a szaktanárok végzik. 

e) Tanulmányi kirándulások. Az iskola nevelői a tantervi követelmények eredményesebb 
teljesülése, a nevelőmunka elősegítése céljából az osztályok számra évente egy 
alkalommal tanulmányi kirándulást szerveznek. A tanulmányi kiránduláson való részvétel 
önkéntes, a felmerülő költségeket a szülőknek kell fedezniük. A szülők által finanszírozott 
tanulmányi kirándulás nem kötelező a tanulók számára. 

f) Múzeumi, kiállítási, könyvtári és művészeti előadáshoz kapcsolódó foglalkozás. Egy-
egy tantárgy néhány témájának feldolgozását, a követelmények teljesítését szolgálják a 
különféle közművelődési intézményekben, illetve művészeti előadásokon tett csoportos 
látogatások. Az e foglalkozásokon való részvétel – ha az költségekkel is jár – önkéntes. A 
felmerülő költségeket a szülőknek kell fedezniük. 

g) Szabadidős foglalkozások. A szabadidő hasznos és kulturált eltöltésére kívánja a 
nevelőtestület a tanulókat azzal felkészíteni, hogy a felmerülő igényekhez és a szülők 
anyagi helyzetéhez igazodva különféle szabadidős programokat szervez (pl. túrák, 
kirándulások, táborok, színház- és múzeumlátogatások, klubdélutánok, táncos 
rendezvények stb.). A szabadidős rendezvényeken való részvétel önkéntes, a felmerülő 
költségeket a szülőknek kell fedezniük. 

h) Könyvtár. A tanulók egyéni tanulását, önképzését a kifüggesztett nyitvatartási időben 
látogatható községi könyvtár segíti. 

i) Az iskola létesítményeinek, eszközeinek egyéni vagy csoportos használata. A tanulók 
igényei alapján előzetes megbeszélés után lehetőség van arra, hogy az iskola 
létesítményeit, illetve eszközeit a tanulók – tanári felügyelet mellett – egyénileg vagy 
csoportosan használják. 

j) Hitéleti alkalmak: heti áhítatok, csendesnapok, istentiszteleti alkalmak (gyermek-
istentiszteletek, családi istentiszteletek), hittanórák. Látogatásuk felekezeti hovatartozás 
szerinti osztásban – kötelező. A tanévnyitó, a tanévzáró, a tanév közben különleges 
alkalmú istentiszteleteken való részvétel kötelező. 

k) Művészeti foglalkozások: az együtt-alkotás örömének és felelősségének megismerése, 
átélése. 



 

5. A pedagógusok helyi intézményi feladatai, az osztályfőnöki munka tartalma, az 
osztályfőnök feladatai 

 

5.1.A pedagógusok feladatai 

 
A pedagógus felelősséggel és önállóan, a tanulók nevelése érdekében végzi munkáját. 
A nevelő-oktató munka általános és az intézmény pedagógiai programja alapján 
módszereinek szabad megválasztásával tevékenykedik.  
 
Munkaköri kötelezettségeinek tartalmát és kereteit a köznevelési törvény, pedagógiai 
és szaktárgyi útmutatók, az iskolai munkaterv, a nevelőtestület határozatai, a 
Szervezeti és Működési Szabályzat, a szaktanácsadó/szakértő ajánlásai és az igazgató 
útmutatásai alkotják.  
 
Hivatásából eredő kötelessége, hogy végezze pedagógiai munkáját, fejlessze 
szaktárgyi és általános műveltségét. Ennek érdekében használja fel az önképzés és 
szervezett továbbképzés alkalmait. Tanártársaival, a szülőkkel és a tanulókkal való 
kapcsolattartása során érvényesüljenek a kulturált, pedagógiai hivatást tükröző 
érintkezési szabályok.  
 
Egész tanévi munkáját megtervezi, amelyet a munkatervben meghatározott időpontig a 
munkaközösség-vezetőnek véleményezésre bemutat. Ezen tervezet kiegészítéssel, 
javítással több tanéven át is használható. Tanmenete alapján halad szaktárgyának 
tanításában. Kétheti óraszámnál nagyobb eltérését jelenti a munkaközösség-vezetőnek, 
azt a munkaközösség-vezetővel egyeztetve módosítja.  
 
Ellátja a nevelő-oktató munkával szoros kapcsolatban lévő feladatokat, különösen az 
alábbiakat: a tanítás előkészítése, írásbeli dolgozatok, feladatlapok, munkafüzetek 
javítása, ellenőrzése, szemléltető-, kísérleti- és munkaeszközök tanításra való 
előkészítése.  
 
Köteles tanítványai munkáját folyamatosan ellenőrizni. A félévi és év végi 
értékeléshez kellő számú, időben arányos eloszlású, különböző ellenőrzési 
módszereken alapuló érdemjeggyel értékelni, az érdemjegyeket legalább havonta az 
osztálynaplóba beírni. (Szöveges értékelés az érintett évfolyamokon.) 
 
A tanulók magatartásáról, neveltségi állapotáról folyamatosan tájékoztatja az 
osztályfőnököt.  
 
Ellátja a pedagógusi munkakörrel járó adminisztrációs munkát (haladási-, szakköri-, 
fejlesztési napló vezetése, stb.).  
 
A munkatervnek megfelelően végzi a felzárkóztató, fejlesztő feladatokat, valamint a 
tehetséggondozást.  



 

 
Részt vesz a szaktárgyának megfelelő munkaközösség(ek) és a nevelőtestület 
munkájában. E közösségek munkáját arányos, egyéni feladatok megoldásával segíti.  
 
Szaktárgyával kapcsolatban fogadó órákon és szülői értekezleteken információt ad a 
szülőknek. A tanulókkal kapcsolatos tapasztalatairól folyamatosan tájékoztatja az 
osztályfőnököket, rendkívüli esetben az igazgatót.  
 
Tevékenysége egészével elősegíti a nevelés-oktatás általános és helyi 
követelményeinek teljesítését.  
 
Szaktárgyától függetlenül kötelessége a hivatástudatra, a helyes magyar beszédre és 
írásra, és általában a kifejezőkészség javítására nevelés.  
 
Tartsa tiszteletben a tanulók emberi méltóságát.  
 
Követelje meg magától, munkatársaitól, tanulóitól a pontos, fegyelmezett munkát és 
magatartást.  
 
Kötelessége, hogy a tanulók kérdéseire, felvetéseire legjobb tudása, pedagógiai 
elhivatottsága alapján tárgyszerű, eligazító választ adjon.  
 
Köteles megjelenni az iskolai ünnepélyeken és a munkatervben rögzített, egész iskolát 
érintő rendezvényeken.  
 
Beosztás szerint ellátja az ügyeleti szolgálatot, helyettesítéseket és felügyeleteket.  
 
Munkája során köteles ügyelni szűkebb környezete (folyosó, tanterem, gyakorlóhely) 
rendjére, tisztaságára, a tulajdon védelmére.  
 
Óvja tanítványai testi épségét, tevékenyen segítse az egészséges életmódra nevelést. 
Lássa el a munkavédelmi és tűzvédelmi szabályzatban előirt kötelezettségeit!  

 

5.2. Az osztályfőnöki munka tartalma 

 
a. Az osztályfőnöki munka feladatkörei:  
 
Ügyviteli (adminisztrációs) teendők ellátása  
Szervezési, koordinációs feladatok végrehajtása  
Közvetlen nevelőmunka 
 
 
 
 



 

b. Az osztályfőnöki foglalkozási tervek tartalma:  
 
1. Helyzetelemzés, célok, feladatok  
2. Tanulmányi kirándulás szervezése, tervezése  
3. Óralátogatási terv  
4. Szakköri, tanórán kívüli elfoglaltságok  
5. Pályaválasztás  
6. Tanulók felmérése az alábbiak alapján: 
 Fáradékony  
 Szétszórt figyelmű 
 Hiperaktív  
 Beszédhibás  
 Gyenge látású  
 Betegségre hajlamos  
 Túl fejlett  
Testileg elmaradott a fejlődésben  
7. Családdal való kapcsolatok, felmérések  
Család helyzete, szerkezete:  
 Elvált szülők, csonka család 
 Nagycsaládos  
 Veszélyeztetett  
 Munkanélküliséggel kapcsolatos problémák 
Családlátogatások, szülői értekezletek, fogadó órák  
8. A közművelődési intézményekkel való kapcsolat  
9. Tervezett osztályprogramok  
10. Feladatok, felelősi rendszer  
11. Osztályfőnöki tematikák  
Énképünk – milyen a harmonikus személyiség? 
Egészségünk védelme  
A családi élet harmóniája  
Helyünk a társadalomban  
Gyarapítsuk műveltségünket!  
A szabadidő helyes eltöltéséről  
Munkakultúránkról  
Az ember és a természet harmonikus kapcsolódásáról  
Hazánk és a nagyvilág  
Jövőképünk 
 
 
 

5.3. Az osztályfőnök feladatai 

 
Az osztályfőnök feladata, hogy céltudatosan összehangolja a nevelési tényezőket, 
alaposan megismerje a tanítványai személyiségét.  
 



 

Tanév elején elkészíti osztályfőnöki éves nevelési tervét, és így biztosítja 
nevelőmunkája tervszerűségét.  
 
Az osztály közösségi életének kialakításában és fejlesztésében irányító szerepet tölt 
be, együttműködve az osztály-diákbizottsággal, a diákkörökkel.  
 
Lehetőség szerint látogatja osztálya tanítási óráit, szoros kapcsolatot tart az osztályban 
tanító tanárokkal.  
 
A havi fogadónapokat, szülői értekezleteket és lehetséges családlátogatásokat is 
kihasználva szoros kapcsolatot tart a tanulók szüleivel, eleget tesz a rendeletekben 
foglalt értesítési és ellenőrzési kötelezettségeinek /érdemjegyek, hiányzások, 
fegyelmik, meghívók, értesítő/.  
 
Kellő információval rendelkezik ahhoz, hogy a szükséges esetekben alapos értékelést 
tudjon készíteni a tanulókról.  
 
Mind a félévi, mind az év végi magatartás és szorgalom osztályzatok megállapításához 
elemzi feljegyzéseit, kikéri az osztályban tanító tanárok, tanulók véleményét és ezek 
alapján dönt az értékelésről. 
 
Segíti az osztály szülői munkaközösségének munkáját. Szülői értekezleten beszámol 
az osztály neveltségi és tanulmányi helyzetéről, pedagógiai tanácsokat ad, törekszik az 
iskola és a család nevelőmunkájának összehangolására.  
 
Határidőre elvégzi az osztályával kapcsolatos osztályfőnöki adminisztrációs teendőket 
/mulasztás, törzslap, stb./, havonta ellenőrzi, szükség szerint kiegészíti az ellenőrzőbe 
írt jegyeket.  
 
Figyelemmel kíséri, kezdeményezi és koordinálja osztálya tanulóinak a tanórán kívüli 
és - a meghatározott esetben - iskolán kívüli elfoglaltságait.  
 
A szülő kérésére egy-egy - de évente összesen három - napra távolmaradást 
engedélyezhet tanulóinak.  
 
Évente, tanévkezdéskor megismerteti tanulóival az iskolai élettel kapcsolatos baleset- 
és tűzvédelmi előírásokat és a Házirendet.  
 
A Házirendben meghatározott módon jutalmazhatja, elmarasztalhatja tanulóit.  
 

6. A kiemelt figyelmet igénylő tanulókkal kapcsolatos pedagógiai tevékenység helyi 
rendje 

 

6.1. A sajátos nevelési igényű tanulók nevelése, oktatása 



 

Az intézmény a sajátos nevelési igényű tanulók köréből az alábbiak ellátását 
biztosítja: 
 
a) Mozgássérült tanulók integrált nevelése, egészségügyi és pedagógiai célú 

habilitációs és rehabilitációs ellátása, preventív foglalkoztatása. 
b) Érzékszervi fogyatékos (hallás- és látássérült) tanulók integrált nevelése, 

egészségügyi és pedagógiai célú habilitációs és rehabilitációs ellátása, preventív 
foglalkoztatása. 

c) Beszédfogyatékos tanulók integrált nevelése-oktatása, egészségügyi és pedagógiai 
célú habilitációs és rehabilitációs ellátása; 

d) Tanulásban akadályozott, (enyhe fokban értelmi sérült) gyermekek integrált 
nevelése-oktatása, pedagógiai és egészségügyi célú habilitációs és rehabilitációs 
ellátása; 

e) Pszichés fejlődési zavarral (súlyos tanulási, figyelem- vagy 
magatartásszabályozási zavarral) küzdő gyermekek, integrált nevelése-oktatása, 
egészségügyi és pedagógiai célú habilitációs és rehabilitációs ellátása. 

 
Tárgyi feltételek: 
 
Intézményünk épülete akadálymentesített. 
 
Személyi feltételek: 
 
A gyermeket fogyatékosságának megfelelő főállású gyógypedagógus /d), e) esetében/, 
valamint utazó szakemberek /a), b), c) esetében/ segítik az iskolai munkájában. 

Az iskola fejlesztő tevékenységének jellege:  
 

– órai differenciált foglalkozás,  
– komplex képességfejlesztés,  
– logopédiai terápia, 
– gyógytestnevelés, 
– pedagógiai célú fejlesztő foglalkozások egyéni fejlesztési terv szerint a Tanulási 

Képességet Vizsgáló Szakértői és Rehabilitációs Bizottság szakértői véleménye 
alapján. 

 
6.2. Az együttnevelés szubjektív tényezői  
 
A törvényi szabályozás elengedhetetlen, de önmagában nem elégséges. Sokkalta 
meghatározóbbak a szubjektív tényezők. 
 
Biztosítani kell: 
 a különleges bánásmódot igénylő tanuló beilleszkedését és együtt haladását a 

többi tanulóval, ez segíti a nyitottabb személyiség formálását, 
 a Tanulási Képességet Vizsgáló Szakértői és Rehabilitációs Bizottság által adott 

javaslatok beépítését az egyéni fejlesztési tervekbe, 
 a pedagógusok, a szülők és a többi gyermek felkészítését, 



 

 a fejlesztő szemlélet érvényesítését, dysfunkció-specifikus módszerek 
alkalmazását, folyamatos értékelést, együttműködést a szakemberekkel. 

Elengedhetetlen, hogy a fejlesztésben résztvevő szakemberek team-munkában dolgozzanak, 
együtt kell meghatározni a tennivalókat.  
Alapvető tényező továbbá, hogy a pedagógusok jártasak legyenek differenciált 
tanulásszervezésben.  
A differenciálás az a folyamat, melynek során a pedagógus a tanulási folyamatot az egyes 
gyermekek egyéni szükségleteihez rendeli.  
Ezáltal tudja a tanulóhoz igazítani a tananyag tartalmát, szintjét, a tanulás ütemét, az 
alkalmazott módszereket, az ellenőrzés, értékelés, számonkérés típusát stb.  
Ez a fajta tanulásszervezés az osztály valamennyi tagjának számára kedvező. 
A pedagógus így kaphat képet arról, hogy ki milyen téren kiemelkedő, tehetséges, illetve ki és 
miben marad el társaitól.  
Az erősségekre építve és támaszkodva határozhatja meg azokat az eljárásokat, módszereket, 
amelyekkel az elmaradott területek fejleszthetők. 
A szülők szerepe, befolyásoló hatása is jelentős a fejlesztés hatékonysága szempontjából. 
Elsősorban az egyéni igényekhez szabott, optimális, támogató környezetet kell 
biztosítaniuk. Nagy szerepet játszanak abban, hogy a beilleszkedés sikeres legyen, kapcsolatot 
tartanak az osztálytanítóval és a fejlesztő pedagógussal.  
Az iskola és a szülők közti ideális kapcsolatnak a következő alapelvekre kell épülnie: a szülő 
és a szakember kölcsönösen tiszteljék egymást, az információáramlás kölcsönös legyen, 
érezzék a szülők, hogy a nevelési-oktatási folyamatban résztvevő pedagógusok elfogadják 
gyermekük egyediségét, érezzék, hogy ők is részesei a nevelési - oktatási folyamatnak.  
A pedagógusoknak nem szabad figyelmen kívül hagyniuk az ép (nem különleges bánásmódot 
igénylő) gyermekek szüleit sem, empátiás készséget kell kialakítani bennük, mert fontos, 
hogy a szülők támogassák gyermeküket a sajátos nevelési igényű tanulók elfogadásában. A 
pedagógusok feladata, hogy ismertessék az osztálytársakkal a dysfunkció mibenlétét, a 
segítségnyújtás lehetőségeit, a különbözőség fogalmát, a miben vagyok erős, miben vagyok 
gyengébb nézőpontjából. Meg kell találni azt az egyensúlyt, hogy a különleges bánásmódot 
igénylő tanuló pont annyi segítséget kapjon, amennyire szüksége van: se többet, se 
kevesebbet.  
Együttműködés a szakemberekkel: az iskolánk a sajátos nevelési igénynek, létszámnak 
megfelelő szakembereket biztosít. 
 
6.3. A beilleszkedési, tanulási, magatartási nehézséggel küzdő tanulók nevelése, oktatása 

 

A beilleszkedési zavar az elfogadott társadalmi normáktól való eltérő viselkedés. 
Pontos meghatározása nehéz, mert a társadalomban sokféle párhuzamos normatíva és 
elvárásrendszer létezik. Szoros összefüggés van az adott társadalom helyzete, 
életszínvonala és a normaszegés mértéke, jellege között. 
Fontos feladatunknak tartjuk időben felismerni és kiszűrni a beilleszkedési, 
magatartási problémákkal küzdő tanulókat. Ez a tevékenység csak akkor eredményes, 
ha ismerjük a magatartási zavarok megnyilvánulásának leggyakoribb formáit. 



 

Az iskolai nevelő-oktató munkában a tanuló beilleszkedési problémái, zavarai a tanuló 
eltérő magatartásában figyelhetők meg. A viselkedészavarok megnyilvánulása 
változatos: az enyhe szorongástól a súlyos neurotikus tünetekig, a csavargástól az 
erőszakos tettekig, az enyhébb kényszerektől a súlyos pszichotikus 
megnyilvánulásokig terjedhetnek ki.  
 
Fel kell figyelnünk: 
 az agresszív megnyilvánulásokra, 
 a közönyre és a passzivitásra, 
 az érzelem-szegény, apatikus magatartásra,  
 a túlzott félelemre és szorongásra,   
 a kifejezett féltékenységre, irigységre,  
 a beszédzavarra,  
 a hirtelen romló tanulmányi eredményre stb. 

 
A problémák, a nem elfogadható viselkedés számbavétele után következik a viselkedési 
zavart kiváltó pszichológiai, szociális, esetleg biológiai okok feltárása. 
 

 a családi környezet hatásaiból ered-e (pl. nevelési hibák, a szülők deviáns 
magatartása), 

 a család és az iskola ellentétéből fakad-e, 
Iskolai ártalmakra vezethető- e vissza (pl. túl magas követelmények, túl 
szigorú, autokratikus magatartás, gúny, megszégyenítés, túlzottan engedékeny, 
irányítás nélküli nevelés stb.) 

 esetleg a kedvezőtlen társas pozíciók (pl. peremhelyzet) következménye 
 Az időben nyújtott szakmai segítség képes a folyamatot megállítani. Ezért az 

iskola feladatai között az egyik legfontosabb a helyzet felismerése, jelzése, a 
megfelelő szakemberhez való irányítás, speciális csoportba való javasolás. 
Nagyon fontos az együttműködés az egészségügy, a pedagógiai szakszolgálat 
szakembereivel. 
A beilleszkedési, magatartási zavarok megoldását, ill. enyhítését az alábbi 
pedagógiai tevékenységekkel kívánjuk elérni: 

 békéltető, konfliktusmegoldó stratégia alkalmazásával; 
a felnőttek és a serdülők közötti barátságos viszony kialakításával, amely 
lehetővé teszi, hogy a tanuló problémáival, érzelmi konfliktusaival, kritikus 
élethelyzeteiben bizalommal fordulhat tanítójához, tanáraihoz; 

 személyes szeretetteljes bánásmód kialakításával; 
 teljesíthető, reális követelmények támasztásával; 
 a pozitív énkép kialakulásának támogatásával (dicsérettel, biztatással); 
 a szülőkkel való rendszeres kapcsolattartással; 
  az egy osztályban tanító tanárok együttműködésével, egységes nevelési elvek 

alkalmazásával; 
 az osztályközösség segítő erejének mozgósításával; 
  a közös iskolai és iskolán kívüli programok során a peremhelyzetű tanulók 

bevonásával; 



 

 következetes - a fegyelmi vétségek súlyával arányos büntetési rendszer 
kialakításával (lásd „a tanulók jutalmazásának és elmarasztalásának 
rendszerét”); 

 az ifjúságvédelmi felelőssel való együttműködéssel; 
 szükség esetén pszichológus, ill. más külső szakember segítségének 

igénybevételével 
 
Tevékenységek a tanulók felzárkóztatásához: 
 
• Egyénre szabott, differenciált tanulásszervezés 
• Kooperatív technikák alkalmazása 
• Projekt-módszer  
• Tevékenységközpontú pedagógiák 
• Individuális tanulás előtérbe helyezése 
• Az alapozó időszak elnyújtása 
• Fejlesztő értékelés alkalmazása 
• Napközi otthon, szakkorrepetálás biztosítása 
• a pedagógiai munkát segítő szakemberekből álló team létrehozása – 
gyógypedagógusok, fejlesztő pedagógusok, gyermek-és ifjúságvédelmi szakember, 
családgondozó 
• tanulásmódszertan tanítása 
• mozgás- és játékterápiás csoportok 
• viselkedés-, játékterápia  
• családterápia 
• kreatív tevékenységek 
• sport tevékenységek 
• kommunikáció fejlesztése 
• önismereti foglalkozások 
• drámajáték 
• Egyéni és kiscsoportos fejlesztő foglalkozások 

A tapasztalatszerzés lehetőségeinek kitágítása, IKT eszközhasználattal.  

 

6.4. A kiemelten tehetséges gyermekek, tanulók nevelése 

 

A tehetséggondozás feladatainak megvalósítása iskolánkban differenciálással és egyéni 

tehetséggondozással történik. A differenciálás áthatja az iskola egész nevelési folyamatának 

feladatait, tartalmát, követelményeit, módszereit, eszközeit, szervezeti formáit, értékelési 

rendszerét. 

 

Alapfeladataink: 

A tehetséggondozás és felzárkóztatás módszereiben célirányos tanulás-szervezési eljárások 

alkalmazása:  



 

• differenciált tanulásszervezés 

• kooperatív technikák 

• projektmódszer 

• tevékenységközpontú pedagógiák 

Bizonyos területeken tehetséges SNI tanulók célirányos fejlesztése. 

 

Pedagógusaink nevelő-oktató munkájuk során arra törekszenek, hogy a differenciálás 

módszerével teljes mértékben kibontakoztassák a tanulókban rejlő képességeket, fejlesszék 

kreativitásukat, szociális kompetenciájukat, kognitív és affektív szférájukat. 

 

Ennek érdekében: 

 A tanítási órákon alkalmazzuk a differenciált foglalkozást, 
 A közösségi nevelés mellett nagy figyelmet fordítunk az egyéni bánásmódra, 
 Egyéni feladatok adásával igyekszünk kibontakoztatni a gyermek képességeit, 

tehetségét, 
 A tanulók érdeklődésének, adottságainak megfelelően szakköröket szervezünk a tanítási 

órákba be nem illeszthető ismeretek és készségek elsajátítása érdekében. A szakkörök 
szervezésénél a sokoldalúságra, a változatosságra törekszünk. 

 Folyamatosan részt veszünk az iskolák számára kiírt pályázatokon, tanulmányi 
versenyeken, vetélkedőkön. 

 Lehetővé tesszük tanítványainknak, hogy bekapcsolódjanak az iskolán kívül 
megszervezett tanfolyamokba, tevékenységekbe, ha azok összeegyeztethetőek iskolai 
kötelezettségeikkel. 

 A közművelődési intézmények által biztosított lehetőségek kihasználása (múzeum-, 
hangverseny-, és színházlátogatások) 

 Diákönkormányzati tevékenység, iskolai rendezvények szervezése.  
 A tananyag lehetőségeinek függvényében projektmódszer alkalmazása. 
 

7. A tanulóknak az intézményi döntési folyamatban való részvételi jogai gyakorlásának 
rendje 

 

A diákkörök 
 
A tanulók közös tevékenységük megszervezésére diákköröket hozhatnak létre. Az iskolában 
működő diákkörök fajtáit a házirend tartalmazza. A diákkörök saját tagjaik közül egy-egy 
képviselőt választanak az iskolai diákönkormányzat vezetőségébe. 
 
 



 

Az iskolai diákönkormányzat  
 
A tanulók és a tanulóközösségek érdekeiknek képviseletére, a tanulók tanórán kívüli, 
szabadidős tevékenységének segítésére az iskolában diákönkormányzat működik.  
Az iskolai diákönkormányzat jogosítványait az iskolai diákönkormányzat vezetősége, illetve 
annak választott tisztségviselői érvényesítik.  
Az iskolai diákönkormányzat a magasabb rendű jogszabályokban megfogalmazott jogkörökkel 
rendelkezik.  
Az iskolai diákönkormányzat szervezetét és tevékenységét saját szervezeti és működési 
szabályzata szerint alakítja.  
A diákönkormányzat szervezeti és működési szabályzatát a választó tanulóközösség fogadja 
el, a nevelőtestületnek egyetértési joga van. 
 
A diákönkormányzatnak egyetértési joga van a következő kérdésekben: 

- az SZMSZ tanulókat érintő rendelkezéseinek elfogadása és módosítása 
- a tanulói szociális juttatások elosztási elvei eldöntésekor 
- a házirend kialakításakor 
- minden, a tanulókat érintő kérdésben 

 
Az iskolai diákönkormányzat véleményét ki kell kérni 
- a tanulók nagyobb közösségét érintő kérdések meghozatalánál, 
- a tanulók helyzetét elemző, értékelő beszámolók elkészítéséhez, elfogadásához, 
- a tanulói pályázatok, versenyek meghirdetéséhez, megszervezéséhez, 
- a tanórán kívüli tevékenység formáinak meghatározásához, 
- a sportlétesítmények működési rendjének kialakításához 

Az iskolai diákönkormányzat munkáját, segítő nevelőt a diákönkormányzat vezetőségének 
javaslata alapján – a nevelőtestület egyetértésével – az igazgató bízza meg.  
A tanulók nagyobb közössége: a tanulók létszámának 50%-a 
 

Az iskolai diákközgyűlés 
 
Az iskolai diákközgyűlést évente legalább 1 alkalommal össze kell hívni, melyen az intézmény 
igazgatójának vagy megbízottjának a tanulókat tájékoztatnia kell az intézményi élet egészéről, az 
intézményi munkatervről a tanulói jogok helyzetéről és érvényesüléséről, az intézményi 
házirendben meghatározottak végrehajtásának tapasztalatairól.  
Az évi rendes diákközgyűlés összehívását a diákönkormányzat vezetője kezdeményezi, a 
tanév helyi rendjében meghatározott időben. A rendkívüli diákközgyűlés összehívását az 
iskolai diákönkormányzat vezetője vagy az intézmény igazgatója kezdeményezheti. 

- Az évi rendes diákközgyűlésen a diákönkormányzat és az intézmény képviselője 
beszámol az előző diákközgyűlés óta eltelt időszak munkájáról, különös tekintettel a 
gyermeki jogok, a tanulói jogok helyzetéről és érvényesüléséről. 

- A diákközgyűlésen a tanulók az intézmény életét érintő ügyekben kérdéseket 
intézhetnek a diákönkormányzat, illetve az intézmény vezetéséhez. 



 

- A diákközgyűlés napirendi pontjait a megrendezése előtt tizenöt nappal nyilvánosságra 
kell hozni. 

 
A diákközgyűlés összehívásáért az igazgató felelős. A diákközgyűlés 1 tanév időtartamra a 
tanulók javaslatai alapján 3 fő diákképviselőt választ. 
Az iskolai diákönkormányzat működéséhez szükséges feltételeket (helyiségek, berendezések 
használata stb.) az intézmény vezetése (ill. fenntartója) teljes körűen térítésmentesen 
biztosítja. 
Az iskolai diákönkormányzat működését az intézmény saját költségvetéséből teljes körűen 
finanszírozza. A diákönkormányzat egyéb bevételeinek felhasználásáról maga dönt. 
 

8. A szülő, a tanuló, a pedagógus és az intézmény partnerei kapcsolattartásának formái 
 
Az eredményes nevelő-oktató munka, a gyermeki személyiség harmonikus fejlesztésének 
elengedhetetlen feltétele a szülői ház, a tanulói és a pedagógus közösség koordinált, aktív 
együttműködése. A tanuló, a szülő és a pedagógus az iskolai nevelés-tanítás-tanulás 
folyamatának három egymásra utalt, azonos érdekű szereplője. Az érdekazonosság ellenére az 
együttműködés alkalmazkodási képességet, empátiát, bizalmat, fegyelmet és sok türelmet 
kíván mindhárom féltől. 
Az együttműködés fontos feltétele, hogy a partnerek ismerjék alaposan az iskola nevelési 
programját, különösen annak első szakaszát, amely az itt folyó nevelő-oktató munka 
alapelveit, céljait, feladatait, eszközeit és eljárásait határozza meg. Ez adhatja meg a 
tartalmát az együttműködésnek. 
A szülők megnyerése, szemléletformálása az együttműködés növelése érdekében. 
A kooperatív technikák alkalmazása – elsősorban a szülői értekezleten. 
Az SNI tanulókkal és szüleikkel történő folyamatos kapcsolattartás. 
Nyilvánosság biztosítása a kompetencia alapú oktatásról. 
 
 
8.1. A szülő és az iskola együttműködésének formái: 
 
Az együttműködés során először azokat a kérdéseket kell rendezni, hogy milyen módon 
működhet közre, segítheti a szülő az iskolában folyó nevelőmunkát, illetve az iskola milyen 
módon és formában nyújthat segítséget a szülőnek gyermeke helyes neveléséhez. 
 
A szülők részéről a nevelőmunka segítéséhez az alábbi közreműködési formákat várjuk 
el: 
 
 aktív részvételt az iskolai rendezvényeken, 
 őszinte véleménynyilvánítást, 
 együttműködő magatartást, 
 aktív közreműködést a partneri igények, elégedettség és elégedetlenség mérésében 
 nevelési problémák őszinte megbeszélését, közös megoldását, 
 a családi nevelésben jelentkező nehézségek közös legyőzését, 



 

 érdeklődő, segítő hozzáállást, 
 szponzori segítségnyújtást. 
 
Iskolánk a gyermekek helyes neveléséhez a következő segítségnyújtási formákat kínálja: 
 
 szülői értekezletek osztályonként (félévente legalább egy),  
 fogadóórák,  
 családlátogatások, 
 rendkívüli megbeszélések, 
 nyílt napok, nyílt órák szervezése  
 rendszeres és folyamatos tájékoztatás a tanuló előmeneteléről, magatartásáról, 
 pályaválasztási tanácsadás 
 
Jól segíthetik az együttműködést az iskolánkban kialakult hagyományok közös ápolása, 
fejlesztése, az iskolai ünnepségek egyéb rendezvények is.  

Ezek a következők: 
 
 tanévnyitó istentisztelet (Veni Sancte – a lelkész és a plébános előzetes megbeszélése 

szerint ökumenikus, a református templomban) 
 iskolai vers- és prózamondó, rajz, énekversenyek, 
 Mikulás- ünneplés (Szent Miklós ünnepe) 
 karácsonyi ünnep, a faluban „Mindenki karácsonya” is 
 farsangi rendezvények, 
 anyák napi műsorok, 
 pedagógus napi műsorok, 
 szülői bál, 
 tanévzáró istentisztelet TeDeum – (lehetséges ökumenikus is) a református 

templomban 
 
A felsorolt események alkalmat teremtenek az iskola számára, hogy bemutathassa a nevelő-
oktató munka folyamatát, annak eredményeit és nehézségeit a szülők számára. A szülők 
közvetlen tapasztalatokat szerezhetnek gyermekeik fejlődésével, haladásával kapcsolatosan. A 
programok lehetőséget adnak a szülők aktív részvételére, az együttműködésre is. 
 
8.2. A tanuló és a pedagógus együttműködésének formái, alkalmai, lehetőségei: 
 
 kötelező tanítási órák, 
 nem kötelező iskolai órák, 
 énekkari órák, 
 közös kirándulások, 
 klubdélutánok, 
 közösen végzett hasznos munkák, 
 versenyek, vetélkedők, 
 diákfórumok, 
 személyes megbeszélések. 



 

 
A szülők közösségének képviseleti szervei: osztály és iskolai SZMK választmányok. 
A tanulókat az iskolai diákönkormányzat választott vezetői képviselik. 
A diákönkormányzatot megbízott pedagógus segíti. 
 

9. A felvétel és az átvétel helyi szabályai  
 
A tanuló – beleértve a magántanulót is – az iskolával tanulói jogviszonyban áll. A tanulói 
jogviszony felvétel vagy átvétel útján keletkezik. A felvétel és az átvétel jelentkezés alapján 
történik. A felvételről vagy átvételről az iskola igazgatója dönt. A tanulói jogviszony a 
beíratás napján jön létre. A tanuló a tanulói jogviszonyon alapuló jogait az előbbi időponttól 
kezdve gyakorolhatja. Jogszabály, továbbá az iskola házirendje egyes jogok gyakorlását az 
első tanév megkezdéséhez kötheti. 
Az általános iskola köteles felvenni, átvenni azt a tanköteles tanulót, akinek lakóhelye, ennek 
hiányában tartózkodási helye a körzetében található (a továbbiakban: kötelező felvételt 
biztosító iskola). Ha az általános iskola a felvételi kötelezettsége teljesítése után további 
felvételi, átvételi kérelmeket is teljesíteni tud, a további felvételi kérelmek teljesítésénél 
előnyben kell részesíteni a halmozottan hátrányos helyzetű gyermekeket, tanulókat. A további 
felvételi lehetőségről szóló tájékoztatót a helyben szokásos módon – legalább tizenöt nappal a 
felvételi, átvételi kérelmek benyújtására rendelkezésre álló időszak első napja előtt – 
nyilvánosságra kell hozni. 
Az iskolánkba átjelentkező tanulókat az adott tanulócsoport felső létszámhatáráig átvesszük. 
A körzethatáron kívülről érkező jelentkezők esetén a döntés meghozatala előtt tájékozódunk a 
tanuló előző iskolájában tanúsított magatartásáról. 
 
A tankötelezettség megkezdésének feltétele a gyermek iskolába lépéshez szükséges 
fejlettségének megléte, annak igazolása. A gyermek iskolába lépéshez szükséges 
fejlettségének jellemzőit az Óvodai nevelés országos alapprogramjának kiadásáról szóló 
kormányrendelet határozza meg. 
Az általános iskola első évfolyamára történő beiratkozáskor be kell mutatni a gyermek 
személyazonosítására alkalmas, a gyermek nevére kiállított személyi azonosítót és lakcímet 
igazoló hatósági igazolványt, továbbá az iskolába lépéshez szükséges fejlettség elérését 
tanúsító igazolást. 
 
Az iskola igazgatója a felvételi eljárásban a felvételről, átvételről tanulói jogviszonyt létesítő, 
vagy a kérelmet elutasító döntést hoz. Az iskola igazgatója köteles értesíteni a felvételi, 
átvételi kérelem elbírálásáról a szülőt a döntést megalapozó indokolással, a fellebbezésre 
vonatkozó tájékoztatással, továbbá átvétel esetén az előző iskola igazgatóját is. Az iskola 
igazgatója a felvételi, átvételi kérelem benyújtásával kapcsolatos ügyintézés, a határidő-
számítás, a mulasztás elbírására és a kérelem benyújtásával kapcsolatos eljárás során a 
köznevelés rendszerében hozott döntésekkel kapcsolatos szabályok alapján jár el. 
A kötelező felvételt biztosító iskola igazgatója a kormányhivataltól kapott nyilvántartás, a 
kijelölt iskola a megküldött szakértői vélemény vagy a kormányhivatal határozata alapján 
értesíti a gyermek lakóhelye, ennek hiányában tartózkodási helye szerint illetékes 
kormányhivatalt, ha a gyermeket az iskolába nem íratták be. 



 

Az iskola igazgatója értesíti a gyermek, tanuló lakóhelye, ennek hiányában tartózkodási helye 
szerint illetékes kormányhivatalt, ha olyan gyermeket, tanköteles tanulót vett fel vagy át, 
akinek lakóhelye, ennek hiányában tartózkodási helye nem a nevelési-oktatási intézmény 
székhelyén van. 
 
A tanuló átvételére – kivétel, ha az általános iskolai tanuló úgy kíván iskolát váltani, hogy az 
az iskolatípus változtatásával is jár – a tanítási év során bármikor lehetőség van. 
Az iskolába felvett gyermeket, tanulót – beleértve a magántanulót is – az iskola tartja nyilván. 
Az iskola a vele tanulói jogviszonyban álló tanulókról külön nyilvántartást vezet. Ha a 
tanköteles tanuló iskolát változtat, további nyilvántartása az átadó iskola értesítése alapján az 
átvevő iskola feladata. Az iskola nyilvántartásában marad az a tanköteles tanuló, aki iskolai 
tanulmányait külföldön folytatja. Az iskola kivezeti a nyilvántartásából azt a tanulót, akinek 
tanulói jogviszonya kérelmére a tankötelezettség megszűnését követően megszűnik. 
Ha a tanköteles tanuló az általános iskola utolsó évfolyamának elvégzése után a középfokú 
iskolai felvételi eljárásban nem vett részt, az általános iskola igazgatója értesíti a tanuló 
lakóhelye, ennek hiányában tartózkodási helye szerint illetékes kormányhivatalt, amely 
gondoskodik a tanuló tankötelezettségének teljesítését biztosító nevelés-oktatásban történő 
részvételéről. 
Ha a tanulót rendkívüli felvételi eljárás keretében vették fel az iskolába, a beiratkozásának 
időpontját az iskola igazgatója állapítja meg. 

10. Az elsősegélynyújtási alapismeretek elsajátításával kapcsolatos iskolai terv 

 

Elsősegélynyújtást oktató pedagógusok továbbképzése 
 
A továbbképzés célja, hogy az oktatási intézményekben legyenek olyan pedagógusok, akik az 
elsősegély-nyújtási és/vagy baleset-megelőzési ismereteket oktatják, a veszélyhelyzeteket 
felismerik, illetve ellátják. További célok közt szerepel az elsősegély-ismeretek fontosságának 
bemutatása, annak népszerűsítése, illetve az, hogy minél több oktatási intézménybe lehetőség 
legyen a téma akár tanórai, akár szakköri oktatására. 
 
A továbbképzés célcsoportja: bármely pedagógus: tanító, tanár. 
A továbbképzés végére teljesítendő tartalmi követelmények 
A továbbképzés végére a résztvevők sajátítsák el: 

- az ember létfenntartó szerveivel kapcsolatos ismereteket; 
- az elsősegélynyújtás alapjait, valamint az elsősegély-oktatás életkori sajátosságait; 
- a segélynyújtás és a biztonsági előírások jogi vonatkozásait; 

 
A továbbképzés végére a résztvevők legyenek képesek a: 

- baleseti helyzetek felismerésére, azok ellátására, segélyhívásra; 
- társszervezetekkel kapcsolat felvételre; 
- baleseti szimulációk megrendezésére; 
- pedagógiai eszköztárukat bővíteni a megismert lehetőségekkel, valamint ismereteiket 

önállóan fejleszteni. 



 

 
A 2015/2016 tanévtől kezdődően tanévenként 1-1 pedagógus elsősegély-nyújtási 
ismeretek témájú továbbképzése szerepel az intézmény továbbképzési tervében. 
 
Elérendő célkitűzésünk, hogy 2 elsősegélynyújtást oktató pedagógus legyen 
intézményünkben. 
 

10.1. Elsősegélynyújtási és balesetmegelőzési ismeretek oktatásának megvalósítása 
intézményünkben 

 
a. Elsősegélynyújtási és balesetmegelőzési ismeretek a tantárgyak rendszerében 
NAT 2012 

Természetismeret óra keretében 

b. Elsősegélynyújtási és balesetmegelőzési ismeretek a tanórán kívüli oktatásban-

nevelésben 

 

Az intézmény Házirendjében, Szervezeti és Működési Szabályzatában, valamint a 

Munkavédelmi- és Tűzvédelmi Szabályzataiban foglaltak szerint baleset-megelőzési 

oktatás a tanév kezdetén, az osztályfőnöki órákon, emellett szükség szerint, például 

kirándulások, üzemlátogatások alkalmával történik, különösen kiemelt figyelemmel a 

testnevelés és technika tantárgyak tanításakor. 

 

c. Elsősegélynyújtó mobil alkalmazások 

 

Javasoljuk a tanulók mobiltelefonjára ennek letöltését. 

 

http://elsosegely.webbeteg.hu/page/mobil_alkalmazas 

http://elsosegely.webbeteg.hu/page/mobil_alkalmazas


 

HELYI TANTERV 

A 2020 a megújult Nemzeti Alaptanterv és az új kerettantervek, valamint az intézmények 
Pedagógiai Programjának részeként kidolgozott helyi tantervek alapján, a tankönyvekhez 
igazodva minden tantárgyhoz elkészültek a tanmenetek.  
 

NAT 2020 szerinti tantárgyi tervek 
Helyi tantárgyi tervek alsó tagozaton 

 
Vizuális kultúra helyi tanterv 1-2 évfolyamon 

Vizuális kultúra A vizuális nevelés legfontosabb célja, hogy segítse a tanulókat az őket 
körülvevő világ vizuálisan értelmezhető jelenségeinek megértésében, ezen belül a vizuális 
művészeti alkotások átélésében és értelmezésében, illetve ennek segítségével környezetünk 
tudatos alakításában. Ez a cél a tanórai kereteken belül az alkotva befogadás elvét követve 
valósulhat meg a leghatékonyabban, azaz a tantárgy jellemző tulajdonsága, hogy aktív tanulói 
tevékenységen alapul. A tantárgy fontos célja, hogy a tanulók az iskolában megismerjék a 
magyarság által létrehozott legfontosabb képzőművészeti és építészeti műalkotásokat, 
nemzetünk hagyományos tárgykultúráját és díszítőművészetét. A tantárgy kulcsszerepet 
játszik a tanulók érzelmi fejlesztésében, mely az őket körülvevő világhoz való pozitív érzelmi 
viszonyulásuk kialakításának fontos eszköze. Ennek eredményeként elérendő cél, hogy a 
tanulók a magyar kultúrára büszkék legyenek, és kötődjenek szülőföldünk értékeihez. 
További fontos cél, hogy a tanulók ismerjék meg az európai és egyetemes vizuális kultúra 
legjelentősebb képzőművészeti és építészeti alkotásait, alakuljon ki bennük érdeklődés a 
vizuális jellegű művészetek iránt. Váljanak nyitottá a régmúlt korok, illetve az őket körülvevő 
XXI. század művészeti jelenségek befogadására. A vizuális kultúra tantárgy tartalmát három 
részterület, a képzőművészet, a vizuális kommunikáció és a tárgy- és környezetkultúra képezi. 
A vizuális nevelés szempontjából a képzőművészet részterület az ábrázoló és kifejező 
szándékú, esetleg művészi élményt nyújtó képalkotással, illetve befogadással foglalkozik, a 
tárgy- és környezetkultúra részterület az ember tervezett tárgyi és épített környezetét jelenti, a 
vizuális kommunikáció pedig képekben, gyakran kép és szöveg egységében megjelenő, eleve 
kommunikációs célú képalkotással foglalkozik. E részterületek tartalmi elemei különböző 
hangsúllyal, de minden iskolaszakaszban jelen vannak a tantervi követelményekben. A Nat 
alapelvei alapján a vizuális kultúra tantárgy gyakorlatközpontúsága a vizuális megismerés, a 
közvetlen tapasztalatszerzés, az elemző-szintetizáló gondolkodás egységében értelmezendő, 
és a tanulók ténylegesen megvalósuló alkotó munkáját szolgálja. A vizuális fejlesztés 
legfontosabb célja adott iskolaszakaszokban az életkornak megfelelő szinteken játékos, 
kreatív szemlélet kialakítása és alkalmazása. Fontos cél továbbá a minél szélesebb körű 
anyaghasználat, az alkotó tevékenységen keresztül a kéz finommotorikájának fejlesztése, a 
változatos médiumok és megközelítési módok alkalmazása, a vizuális médiumok közötti 
átjárhatóság és a művészi gondolkodás szabadságának a kialakítása. Mindez segíti a tanulók 
tájékozódását az őket érő nagy mennyiségű vizuális információ feldolgozásában, 
szelektálásában, s végül majd az önálló, mérlegelni képes szemlélet kialakításában. Jelen 
korunk jellemző képkészítési lehetőségeit is figyelembe véve további cél a vizuális 
kommunikáció digitális kultúrához is köthető mindennapi formáinak, illetve az épített 
környezet és a tárgyi világnak a vizsgálata, valamint a környezetalakítás tudatosságának 
fejlesztése. A vizuális nevelés kiemelt feladatának tekinti a kreativitás fejlesztését, mely a 
vizuális problémamegoldás folyamatában fejleszthető és gyakorolható. A tanulók kreativitása 
az örömteli, kísérletező, az élményekben gazdag, alkotó tevékenység közben bontakozhat és 2 
teljesedhet ki, mely mind az egyén, mind pedig a közösség alkotó energiáinak a motorja lehet. 
Lényeges elem mindezekben a motiváció kialakítása az önmagát folytonosan építő, alkotói 
magatartás megteremtésére és a folyamatos önművelésre. Ezzel összefüggésben fontos a 
tanulók önértékelésének és önismeretének fejlesztése, a mérlegelő szemlélet kialakítása, 



 

amelynek az önálló és a társakkal együttműködő gyakorlati feladatmegoldásokban kell 
megjelennie és működnie a tanulók fejlesztése során. A vizuális nevelés a tanulók 
személyiségfejlesztésének rendkívül fontos eleme, hiszen az itt alkalmazott tevékenységekre 
jellemző alkotva tanulás érzelmeket gazdagító, empátiát, intuíciót és minőségérzéket, 
valamint önmagukkal szembeni igényességet kialakító hatása működik. A vizuális kultúra 
tantárgy a következő módon fejleszti a Nemzeti alaptantervben megfogalmazott 
kulcskompetenciákat: A tanulás kompetenciái: Ahogyan a kisgyermekkorban a megismerés 
alapvető eszköze a vizualitás, úgy a későbbi tanulási folyamatban is meghatározó szerepe van 
a vizuálisan nyerhető információk feldolgozásának. A vizuális megfigyelés, a belső 
képalkotás, a vizuális elemzés, összehasonlítás, esetleg a tapasztalatok, a következtetések 
vizuális megjelenítése – kiváltképp a digitális kor vizuális dominanciája miatt – az 
információszerzés, a tanulás feltétele. A vizuális információszerzés rutinja különösen fontos 
az önálló tanulás szempontjából. A vizuális gondolkodás ugyanakkor nemcsak az 
információszerzést, hanem az információk feldolgozását és a gondolkodási folyamatokat is 
ösztönözheti, segítséget nyújtva különböző tanulási stílusok és stratégiák megtalálásában. 
Miközben a vizuális kultúra tantárgy változatos tevékenységei és fejlesztési technikái más 
műveltségi területeket is támogathatnak, olyan tanulási motivációt jelentenek, melyek 
érdekesebbé, izgalmasabbá és sikeresebbé tehetik a tanulók számára a tanulást. A 
kommunikációs kompetenciák: A vizuális kultúra tantárgy célja, hogy a tanulók megismerjék 
és használják a vizuális kommunikáció lehetőségeinek minél szélesebb skáláját. A 
digitáliseszköz-használat – a kommunikációs csatornák átalakításával – folyamatosan hatást 
gyakorol a kommunikáció domináns formáira és minőségére. A vizuális kommunikációs 
formák értelmezése, értő és felelős használata – ami a vizuális kultúra tantárgy keretében 
fejleszthető leginkább – a mindennapi életben is elengedhetetlen. A vizuális kultúra a 
művészeti nevelés olyan átfogó megközelítésére törekszik, melynek keretében sokféle 
önkifejezési forma (vizuális megjelenítés, beszéd, mozgás) gyakorlására van mód, ami a 
kommunikációs lehetőségek körét is tágítja. A digitális kompetenciák: A digitális kor, 
amelyben élünk, nagyrészt vizuális kommunikációs formákat használ, ezért a vizuális kultúra 
tantárgynak is alapvető feladata, hogy segítse a digitális médiumok használatát, mind a 
közlés, mind a befogadás képességeinek fejlesztésével. A kreatív feladatmegoldás érdekében 
a tanulók digitálisan hozzáférhető információkat gyűjtenek, és életkori sajátosságaiknak 
megfelelően lehetőséget kapnak arra, hogy az egy-egy tananyagrész produktumát digitális 
formában készítsék el. Ezáltal megtanulják, hogy hogyan érdemes alkotó folyamatba építeni 
az elérhető és összegyűjthető információkat, és hogyan lehet felhasználni a technikai 
lehetőségeket. A digitális technika lehetőségeinek előre nem látható fejlődési iránya miatt 
legfontosabb éppen a változásokra reagálni tudó tanulói személyiség fejlesztése. 
A matematikai, gondolkodási kompetenciák: A megismerési folyamatok fontos eleme a 
vizuális megfigyelés. A vizualitás a belső képalkotásnak, majd az ismeretszerzésnek és a 
magasabb szintű gondolkodási folyamatoknak is sajátos eszköze. A vizuális kultúra tanulása 
során mind a szabad alkotásban, mind az egyszerű tervezési feladatokban a problémamegoldó 
gondolkodást gyakorolhatja a tanuló. Minden problémamegoldás esetében nagy jelentősége 
van a szabad asszociáción alapuló, divergens gondolkodási szakaszoknak, amelyet a vizuális 
kultúra tantárgy tanulása a nyitottság, az egyéni ötletek és a sajátos kifejezési megoldások 
bemutatásával és elfogadásával jelentős mértékben képes fejleszteni. A személyes és társas 
kompetenciák: A művészettel nevelés elvének megfelelően a vizuális kultúra tantárgy kiemelt 
feladata a személyiség fejlesztése, különös tekintettel a személyes és társas kompetenciákra. 
A tantárgy egyik jellemzője a gazdag önkifejezési formák támogatása, ami segíti az 
önismeretet és a reális önértékelés kialakítását, miközben a változatos tevékenységi formák 
nagyobb esélyt adnak a sikerélmény elérésére. Az érzelmek kifejezéséhez, felismeréséhez és 
szabályozásához kapcsolódó készségek gyakorlása ugyanakkor szerepet játszik a társas 
viselkedésben is. A vizuális kultúra tantárgy – és ezen belül a kreatív problémamegoldás 
fejlesztésének – lehetősége, hogy csoportos együttműködésben valósuljon meg, azaz a 



 

feladatmegoldások sokféle nézőpont és sokféle tudás megjelenítésével, mindenki 
közreműködésével és megelégedésével jöjjön létre. A csoportos együttműködésen alapuló 
alkotó vagy befogadó feladatmegoldásokban lehetőség van a különböző szerepek 
megtapasztalására, a közös döntések megvitatására és a konfliktushelyzetek megoldására, 
végül a legjobb megoldás érdekében a produktív tevékenység gyakorlására. A kreativitás, a 
kreatív alkotás, önkifejezés és kulturális tudatosság kompetenciái: A vizuális kultúra tantárgy, 
a Művészetek műveltségi terület részeként, hagyományosan magába foglalja a műalkotások 
elemző vizsgálatát, így alapvető feladata a művészet kultúraközvetítésben elfoglalt helyének 
hangsúlyozása. A tantárgy fontos célja, hogy a tanulók az iskolában megismerjék a 
magyarság által létrehozott legfontosabb képzőművészeti és építészeti alkotásokat, nemzetünk 
hagyományos tárgykultúráját és díszítőművészetét, ezáltal büszkék legyenek a magyar 
kultúrára, és kötődjenek szülőföldünk értékeihez. A befogadó tevékenység aktív 
alkotótevékenységgel támogatva a kreativitásfejlesztés egyedülálló lehetőségeként működik. 
A köznevelésben a vizuális kultúra tantárgy a művészettel nevelés eszköze, s mint ilyen, 
általánosan alapozó, vizuális szemlélet kialakítását és fejlesztését tartja elsőrendű feladatának. 
A kerettanterv segíti e célok megvalósítását, adott iskolaszakaszokra és ciklusokra kijelölve a 
legfontosabb fejlesztési feladatokat, a tanterv témaköreire reflektáló tanári szabadság 
figyelembevételével. A kerettanterv fő tematikai egységei, témakörei a – vizuális kultúra 
részterületein alapuló – Nat-ban foglalt fő témakörök további részletezéseként alakultak ki. 
Minden témakör tartalmazza a megvalósításhoz szükséges óraszámajánlást, támaszkodik a 
Nat megadott tanulási eredményekre, és minden témakör fejlesztési feladatok és ismeretek, 
minimális fogalomkészlet megadásával konkretizálja az adott tanítási egység elvárható 
követelményeit. A tematikai egységek és meghatározott fejlesztési feladatok és ismeretek nem 
jelölnek időrendi sort, és nem azonosak egy-egy tanóra tananyagával, feladataival. Az 
egységek rugalmasan kezelhetők, a tanulásszervezés felépítésének logikája mentén történő 
saját igényű alkalmazás és az adott évfolyamra ajánlott óraszámjavaslatok 
figyelembevételével. A 4 kerettantervi fejlesztési feladatok értelmezését ugyanakkor példák 
segítik, amelyek az adott követelmény pontosabb értelmezéséhez adnak ötleteket, illetve 
inspirálják a helyi tanterv vagy tanmenet tervezését. Egy-egy témakörnél megjelenő fogalmak 
iskolai feldolgozása természetesen az adott témakör fejlesztési feladataival összekapcsolva 
értelmezendő. Minden fejlesztési szakaszban és minden témakör esetében csak a belépő új 
fogalmak jelennek meg, de a már bevezetett fogalmakhoz kapcsolódó tudás elmélyítése és 
további felhasználása érdekében a fogalmak magasabb évfolyamokon az aktuális fejlesztési 
feladatoknak megfelelően, az iskola saját igényeinek, és a tanulók aktuális fejlettségi 
szintjének megfelelően ismételhetők. 
1–2. évfolyam Az iskolába lépő első osztályos gyerekek vizuális nevelésének legfontosabb 
feladata az, hogy az alkotás örömét, motiváltságát megőrizze, fenntartsa. Ehhez életkori 
sajátosságaikat, érdeklődésüket, személyes tapasztalataikat figyelembe vevő feladatrendszerre 
van szükség, mely sok játékos elemet tartalmaz és épít a gyerekek sajátos humorérzékére is. 
Az első két évfolyam vizuális nevelés gyakorlata ugyanakkor képességfejlesztő célú 
feladatrendszerben jelenik meg. Alkotói és befogadói képességeik fejlesztése közben meg kell 
tanítani a gyerekeket a hagyományos ceruzarajz, tollrajz, víz- és temperafestés, agyaggal 
végzett mintázás és más, változatos anyagok és eszközök szakszerű használatára. Az 
eszközhasználati készségfejlesztés folyamatában törekedni kell arra, hogy a második osztály 
végére legalább jártasság szintre eljussanak a tanulók. Továbbá arra, hogy az életkoruknak 
megfelelő kommunikációs és médiakörnyezet sajátosságait megismerjék és használják. Az 
első két iskolai évfolyam fontos feladata a kisiskolások vizuális műveltségének 
megalapozása, mely nem önálló befogadást célzó órák megtartását jelenti, hanem játékos, 
motiváló, nagyrészt kifejező célú képalkotásuk szemléleti segítésére használt jól válogatott 
képanyag formájában rejlik. Fontos, hogy a gyerekek elé kerülő képanyag, az alkotó munka 
motivációjára használt mesék, zenék, táncmozgások mind-mind hozzájáruljanak magyar 
kultúrájuk és magyar műveltségük kialakulásához, mely fontos alapja a más kultúrák 



 

elfogadásának. A magyar népi ünnepek kellékei, nemzeti jelképeink ismerete és a magyar 
népi tárgykultúrából építkező tárgy- és környezetkultúra témakörök közösen járulnak hozzá, 
hogy a gyerekek természetesnek éljék meg nemzeti sajátosságaink ismeretét.  
 
 
 
 

Testnevelés helyi tanterv 1-2 évfolyamon 
A Testnevelés és egészségfejlesztés az egyik legösszetettebb tanulási terület, meglehetősen 
komplex célkitűzéssel. Egyik legfontosabb feladata a tanulók testi, lelki, értelmi, érzelmi és 
szociális fejlődésének biztosítása, mely kiemelten a Nemzeti alaptanterv testi-lelki egészségre 
nevelés célját valósítja meg, miközben az alapkompetenciák és az ezekre épülő Nat 
kompetencia-összetevők fejlesztése is megtörténik. A testnevelés tantárgy a tanulókat a játék 
és a sporttevékenység, illetve a testedzés lehetőségeinek és eljárásainak felhasználásával, a 
pedagógus személyes példamutató magatartásán keresztül alakítja, formálja. Az egészséges és 
harmonikus életvitelt megalapozó ismeretek átadása, a szokások kialakítása az alapfokú 
oktatás kezdeti szakaszában a leghangsúlyosabb. Az alsó tagozat nevelő-oktató 
tevékenységében ezért kiemelkedő szerepe van a testnevelés tantárgy tanításának, amit a 
szükséges képzettséggel rendelkező pedagógus végez. A tantárgy jelentőségét növeli, hogy a 
koordinációs képességek fejlesztésének szenzitív szakaszai nagyrészt erre az életkorra 
tehetők. A tanulók természetes igényéből fakadó mozgásszükségletet úgy kell kielégíteni, 
hogy a mozgásműveltség kialakítása és fejlesztése mellett kiemelt szerepet kapjon a motoros 
képességek fejlesztése. A testnevelés meghatározó szerepet játszik a tanulók szokásrendjének, 
életvitelének kialakításában. Ebben a korban alapozható meg a mozgás és a mozgástanulás 
iránti pozitív attitűd, amely jelentősen hozzájárul az élethosszig tartó, egészségtudatos, 
tevékeny, harmonikus életvitel megvalósításához. Így válhat az egyén később a társadalom 
aktív tagjává. Az egészségfejlesztés területén a rendszeres higiéniai alapok megismerése, 
elsajátításának igénye az egész nevelési-oktatási szakaszt végigkíséri. A szabadtéren, a 
természetközeli helyszíneken végzett rendszeres testmozgás szükségességének tudatosítása a 
környezet megismerésén keresztül járul hozzá a fenntartható jelen és jövő iránti 
elkötelezettséghez mint nevelési célhoz. A testnevelés kerettanterv minden tanuló számára 
biztosítani kívánja a hatékony és élményszerű tanulást. A gyors mozgástanulásnak, valamint a 
sportági mozgásformák elsajátításának alapfeltétele a természetes mozgások megszilárdulása. 
Ennek érdekében érvényesülnie kell a fokozatosság elvének. Az alapkészségek egyszerű 
végrehajtását gyakorolva jutunk el az összetettebb helyzetekben történő végrehajtásig. A 
tanulási folyamat során érvényesülnie kell a sikerességnek, az örömteli mozgásos 
tevékenységnek, amely a játékkal, a játékos mozgástanulással együtt kialakíthatja a 
testneveléshez, a testmozgáshoz fűződő pozitív érzelmi viszonyulást. A játéktevékenység 
során is a könnyített szabályoktól haladunk az egyre nehezedő szabályok alkalmazása felé. Az 
általános iskola alsó tagozatán elsősorban a játékos cselekvéstanulást helyezzük előtérbe. A 
differenciálás elvét alkalmazva juthatunk el oda, hogy minden tanuló a számára 
megszerezhető tudás legmagasabb szintjére jusson. Fontos, hogy a gyerekeket a 
követelmények erőkifejtésre késztessék, de ez ne vezessen kudarchoz, ne váljon 
kilátástalanná, és ne okozzon hátrányos megkülönböztetést. Ugyanakkor a tanulókat hozzá 
kell segíteni ahhoz, hogy toleránssá váljanak a társaik gyengébb teljesítménye, esetleg testi és 
más fogyatékossága iránt. Az alsó tagozatos testnevelés célja ‒ a prevenciót maximálisan 
figyelembe véve ‒ a tanulók mozgásműveltségének, mozgáskészségeinek, motoros 
képességeinek olyan szintre fejlesztése, hogy alkalmassá váljanak a sikeres mozgásos 
cselekvéstanulásra és testedzésre. Célként szolgál továbbá a diákok önismeretének fejlesztése, 
énképének, érzelmi-akarati készségeinek formálása, a szabálykövető magatartásminták 
kialakítása. A testnevelés a motoros képességek fejlesztésével hozzájárul ahhoz, hogy a 
gyerekek az életkoruknak és testi adottságaiknak megfelelő erővel, gyorsasággal és 



 

állóképességgel rendelkezzenek. Ugyanakkor korosztályuknak megfelelően fejlődik 
izomérzékelésük, ritmus- és reakcióképességük, térbeli tájékozódó és egyensúlyozó 
képességük. A mozgástanulás során elsajátítják a különböző futások, ugrások és dobások 
alaptechnikáit. Megtanulnak egyszerű támasz-, függés- és egyensúlygyakorlatokat. A 
lehetőségek függvényében elsajátítanak legalább egy úszásnemet. A küzdősportoknak kiemelt 
szerepük van a gyermek személyiségfejlesztésében. Az ember természetes küzdőmozgásain, 
húzáson, toláson, kiemelésen alapuló játékok és küzdőfeladatok során a gyermek megtanulja 
felbecsülni saját és társai erejét, változatos helyzetekhez alkalmazkodik, koncentrációja, 
tűrőképessége növekszik, miközben a győzelem és kudarc megélésével azonnal értékelheti 
saját teljesítményét. A lelkierő, a kitartás, a küzdőképesség, a bátorság, a becsület, a fair play, 
az önuralom, a tisztelet, a társak iránt tanúsított tolerancia mind fejlesztés alatt állnak az 
egyszerű, játékos feladatmegoldások során. A tanulók mozgástanulásának személyiség-
összetevőiben – az értelmi bevéséssel szemben – a mechanikus másolás dominanciája 
jellemző. Memóriájukban a szavak jelentésében rejlő információ helyett a tárgyakra 
emlékezés a meghatározó, míg a tananyag ok-okozati viszonyaiban a jelenségszintű megértés 
felülírja a logikai értelmezés alternatíváját. Figyelmük, koncentrálóképességük szétszórt, 
rövid ideig tart, így kiemelt szempont a változatos óraszervezési eljárások alkalmazása, 
melyben hangsúlyos szerepet kapnak a direkt módszertani eljárások. A testnevelés fő célja 
mellett részcél az 1–4. évfolyam körében megjelenő mozgásszervi elváltozásokkal 
rendelkező, belgyógyászati betegségekben szenvedő gyermekek testedzésének, 
mozgásműveltségük kialakításának biztosítása, az egészségi állapot, a teljesítőképesség 
helyreállítását kínáló testgyakorlatok elsajátítása és rendszeres végzése, a preventív szemlélet 
alkalmazása. A testnevelés tantárgy a Nemzeti alaptantervben rögzített kulcskompetenciákat 
az alábbi módon fejleszti: A tanulás kompetenciái: A testnevelés tantárgy eredményességéhez 
fontos a mély és értő (motoros) tanulás képességének elsajátítása. A motoros tanulásra is igaz, 
hogy a környezettel kialakult kölcsönhatás eredményeként létrejövő, tartós és alkalmazkodó 
változás, amely a különböző tanulási formákkal összekapcsolódva a személyiség fejlődésének 
más területeire is hatást gyakorol. A különböző mozgásformák elsajátítása – különös 
tekintettel az általános iskola kezdeti szakaszában – jelentős befolyással van a tanuló kognitív 
fejlődésére, hiszen a mozgásos cselekvés célirányos, komplex kognitív-motoros tevékenység. 
Hatékony és eredményes motoros tanulás-tanítás csak akkor valósulhat meg, ha annak során 
figyelembe veszik az életkori és tanulási sajátosságokat, s ha az spirálisan építkező és 
gyakorlatorientált. A kommunikációs kompetenciák: A testnevelés – az érthetőség, az 
árnyaltság és a pontosság elvárásainak mentén – fejleszti a nyelvi kommunikáció minőségét. 
A testnevelésben a kommunikáció általában nehezített körülmények között, felhívó, felszólító 
módon zajlik, amelynek nem lehet sajátja az erőtlenül formált és artikuláció nélküli beszéd. A 
tantárgy fejleszti a hallás utáni szövegértés mellett a kommunikáció más formáit is, úgymint a 
kéz- és karjelzéseket, a testmozgás, a sportolás közbeni gesztusokat, a tekintet és/vagy az arc 
izmainak játékát. A sporttevékenységek folyamatos metakommunikáció mentén folynak, elég 
csak a jelzésértékű testtartásokra vagy a távolodó-közeledő mozgások kifejezőerejére 
gondolni. A szakkifejezések, a helyes terminológia elsajátításával lehetővé válik a 
procedurális tudás átfordítása a gondolkodás révén tervezhető motoros produktummá. A 
matematikai, gondolkodási kompetenciák: A motoros tanulás során elsősorban a cselekvéses 
tényező dominál, de a hatékonysága és eredményessége – a verbális metódusok által – a 
kognitív komponensektől is függ. A beszéd és a gondolkodás kapcsolata révén válik lehetővé 
a motoros tevékenységekkel összefüggő ismeretek és tapasztalatok tárolása, felidézése. A 
nyelvhasználat teszi lehetővé a mozgásos cselekvéstanuláshoz szükséges ideomotoros kép, a 
gondolati modell kialakítását, tervezését. A kreatív feladatmegoldásokon alapuló 
problémamegoldó gondolkodás egyaránt megjelenik a nyílt jellegű mozgáskészségek (pl. 
sportjátékok) változatos döntéshozatali játékhelyzeteiben és a kognitív típusú testnevelési 
játékokban (pl. táblajátékok mozgásos változatai). A személyes és társas kapcsolati 
kompetenciák: A testnevelés tantárgy a személyes és társas kapcsolati kompetenciák 



 

fejlesztésének egyik terepe. Az iskolának fejlesztenie szükséges a szomatikus egészséggel, a 
társas-érzelmi jólléttel, a biztonsággal kapcsolatos kompetenciákat. A fejlesztés kiterjed a testi 
jóllét és a motoros teljesítőképesség kialakítására is. A tantárgy tanulásának és tanításának 
jelentős közösségfejlesztő hatása van.  
Külön kiemelendők a csapatsportokban fontos szerepet játszó együttműködési formák, a 
közösséget alakító tényezők (a közös célkitűzések, a közös gyakorlás élménye, a teljesítmény 
egyént és csapatközösséget formáló szerepe, a csapaton belüli összetartozás és 
egymásrautaltság stb.).  
A kreativitás, a kreatív alkotás, önkifejezés és kulturális tudatosság kompetenciái: A tanuló 
kreatív alkotásokat hoz létre (pl. alkotóképes játéktevékenység vagy bemelegítő gyakorlatok 
és edzésprogramok összeállítása) a tanulási tevékenység ezen területén, és elsajátítja a fizikai 
aktivitás, a testedzés és a sportolás rekreációt támogató elemeit. A tanuló megtanulja 
értékként kezelni az olimpiai eszmét, az olimpiai játékokon elért eredményeket. Értékesnek 
tartja a magyar, az európai és a világ testkulturális örökségét. A tanulók mozgáshoz fűződő 
pozitív attitűdjének kialakítása érdekében az értékelés alapja a természetes mozgáskészségek 
és a sportági jellegű előkészítő mozgásformák kivitelezésének színvonala, valamint a motoros 
képességek területén a tanuló önmagához mért fejlődése. Az alsó tagozatos diákok életkori 
sajátosságához igazított pedagógiai eljárások egyik legfontosabb eleme a pozitív tanulási 
légkört kialakító fejlesztő-formáló értékelés. A pszichomotoros teljesítmény az érzelmi-
akarati tényezőkkel koherens egységet alkotva képezi a minősítés alapját. 

1–2. évfolyam 
Ahogy az első önálló lépések, úgy az 1–2. évfolyamon megélt testnevelésórák is 
meghatározóak a gyermek életében. Életkori sajátosság az ismeretszerzés, az alkotás, az 
önkifejezés és nem utolsósorban az örömérzet mozgáson keresztüli kifejeződése, 
megvalósulása. A tanulók már az első tanórákon megismerik a testkultúra alapjait: az öltözői 
és teremrend, a tiszta és megfelelő sportfelszerelés nélkülözhetetlenségét, az alapvető 
higiéniai követelményeket. Ezek az ismeretek ebben a szakaszban válnak a gyermek 
szokásrendjévé, mellyel a kulturális tudatosság kompetenciái kialakulnak. Az óra szervezési 
kereteit adják az egyszerű rendgyakorlatok, melyeken keresztül a tanulók megismerik és 
megtapasztalják a közösségben történő alkalmazkodás, a tolerancia és önfegyelem 
szociokulturális jelentőségét, ezzel megalapozva a következő iskolai szakaszok társadalmi 
részvétel és felelősségvállalás kompetenciái eredményes kialakításának lehetőségét. A 
testnevelés kerettanterv a korosztály számára a mozgásműveltség területén kiemelten 
fontosnak tartja az alapvető helyváltoztató mozgások (járások, futások, szökdelések, ugrások, 
kúszások, mászások), a manipulatív tevékenységformák (dobások, ütések, labdás 
gyakorlatok) sokféle formában és eszközzel történő fejlesztését. A kivitelezést az egyszerűség 
és könnyű megvalósíthatóság jellemzi. A gyakorlás során a versengéssel és egyéni 
megmérettetéssel szemben elsősorban a játékosság kerül előtérbe. Hangsúlyosak az 
alkalmanként változó, véletlenszerűen kialakított csapatban történő játékos mozgásformák, 
ahol a különböző egyéni képességek kiegészítik egymást, így jelentősen csökken a 
kudarcélmény lehetősége. Ennek megvalósításában kiemelt szerep jut a Kölyök Atlétikai 
Program eszközrendszerének és módszertanának. 
Az egyszerű gimnasztika és torna jellegű gyakorlatok nélkülözhetetlen eszköze a megfelelő 
testsémák, a téri tájékozódó képesség, a ritmusérzék és egyensúlyozó képesség alapjainak 
kialakítása. Ezek a képességek nemcsak a közvetlen mozgástanulás és -fejlesztés kellékei, 
hanem közvetett idegrendszeri hatásukon keresztül a kognitív területek fejlesztését is 
szolgálják. A játékos formában végrehajtott küzdőgyakorlatok komplex kondicionális és 
koordinációs fejlesztő hatása megmutatkozik a kitartás, a fizikai erő fejlődésén túl az 
ügyesség, a kognitív koordinációs képességek, a leleményesség, a helyzetfelismerő és -
megoldó képesség terén. Kiemelten fejlődik továbbá a tanulók szociális érzéke, kifejeződik az 
egymás iránti tolerancia, hiszen a tevékenység közben folyamatosan változó helyzetekhez kell 
alkalmazkodni úgy, hogy nem határozható meg előre a küzdelem kimenetele. A pillanatnyi 



 

erőviszonyok nem feltétlenül döntenek a győztes javára, hiszen az ügyesség, leleményesség, 
kitartás és önuralom szintén nagy szerepet játszanak a játék kimenetelében. A tanulók 
változatos érintő játékokon keresztül ismerkednek meg a test-test elleni küzdelem alapjaival, a 
fizikai kontaktussal, melynek célja a fizikai kontaktus megszokása és természetessé válása. 
Ezen szenzitív időszak mozgásformája az úszás – mint az egész életen át preventív, 
rekreációs, kondicionális jelleggel is alkalmazható tevékenység. A testnevelési és népi játékok 
előtérbe helyezése teszi lehetővé, hogy később elsajátíthatók legyenek a labdajátékok és 
csapatsportok szabályrendszerei, jellegzetességei, technikai, taktikai alapjai. Az egyszerű 
játékokon keresztül kifejezésre kerülnek a személyes karakterek, jellemvonások, ezzel 
nagyban elősegítve a tanulók megismerését. A korosztálynál feltétlenül figyelembe kell venni 
a koncentrációs képesség időbeli korlátozottságát. Az egyes tantervi követelmények kevésbé 
lehetnek egy-egy tanóra önálló fejezetei, inkább az egész tanéven át, többször, kisebb tételben 
ismétlődő elemek. Azt is szem előtt kell tartani, hogy az ismeretszerzés elsődlegesen vizuális 
jellegű és utánzáson alapul, ezáltal fokozott jelentősége van a bemutatásnak, a 
bemutattatásnak. A gyógytestnevelés testgyakorlataiban – a korrekciós gimnasztika 
gyakorlatok mellett – hangsúlyosan jelenik meg a játékos mozgásformák, az utánzó kúszások 
és mászások, a testnevelési és népi játékok adaptív alkalmazása. A testnevelés tanulása 
hozzájárul ahhoz, hogy a tanuló a nevelési-oktatási szakasz végére: MOZGÁSKULTÚRA-
FEJLESZTÉS − a tanult mozgásformákat összefüggő cselekvéssorokban, jól koordináltan 
kivitelezi; 
− a tanult mozgásforma könnyed és pontos kivitelezésének elsajátításáig fenntartja 
érzelmiakarati erőfeszítéseit; − sporttevékenysége során a szabályok betartására törekszik. 
MOTOROSKÉPESSÉG-FEJLESZTÉS − megfelelő motoros képességszinttel rendelkezik az 
alapvető mozgásformák viszonylag önálló és tudatos végrehajtásához; − olyan szintű relatív 
erővel rendelkezik, amely lehetővé teszi összefüggő cselekvéssorok kidolgozását, az elemek 
közötti összhang megteremtését. MOZGÁSKÉSZSÉG-KIALAKÍTÁS – 
MOZGÁSTANULÁS − az alapvető mozgásformákat külsőleg meghatározott ritmushoz, a 
társak mozgásához igazított sebességgel és dinamikával képes végrehajtani; − az egyszerűbb 
mozgásformákat jól koordináltan hajtja végre, a hasonló mozgások szimultán és egymást 
követő végrehajtásában megfelelő szintű tagoltságot mutat. VERSENGÉSEK, VERSENYEK 
− a versengések és a versenyek közben toleráns a csapattársaival és az ellenfeleivel szemben; 
− a versengések és a versenyek tudatos szereplője, a közösséget pozitívan alakító résztvevő; − 
felismeri a sportszerű és sportszerűtlen magatartásformákat, betartja a sportszerű magatartás 
alapvető szabályait. PREVENCIÓ, ÉLETVITEL − felismeri a különböző veszély- és baleseti 
forrásokat, elkerülésükhöz tanári segítséget kér; − ismeri a keringési, légzési és 
mozgatórendszerét fejlesztő alapvető mozgásformákat; − tanári irányítással, ellenőrzött 
formában végzi a testnevelés – számára nem ellenjavallt – mozgásanyagát; − családi háttere 
és a közvetlen környezete adta lehetőségeihez mérten rendszeresen végez testmozgást. 
EGÉSZSÉGES TESTI FEJLŐDÉS, EGÉSZSÉGFEJLESZTÉS − az öltözködés és a higiéniai 
szokások terén teljesen önálló, adott esetben segíti társait; − megismeri az életkorának 
megfelelő sporttáplálkozás alapelveit, képes különbséget tenni egészséges és egészségtelen 
tápanyagforrások között. 
 
 
 
 
 

Technika és tervezés helyi tanterv 1-2 évfolyamon 
A technika és tervezés tantárgy a problémamegoldó gondolkodást, a saját tapasztalás útján 
történő ismeretszerzést helyezi a középpontba, melynek eszköze a tanórákon megvalósuló 
kreatív tervező és alkotó munka, a hagyományos kézműves és a legmodernebb digitális 
technológiák felhasználásával. A tantervben kiemelt szerepet kap a tanulni tudás, az 



 

alkalmazás, a problémamegoldáson alapuló alkotás. Ezt szolgálják a kínált tevékenységek, a 
nevelés, a kompetenciafejlesztés és a műveltségtartalom leírt rendszere, az egyes elemek 
arányos megjelenítése. A technika és tervezés tantárgy a Nemzeti alaptantervben rögzített 
kulcskompetenciákat az alábbi módon fejleszti: A kommunikációs kompetenciák: A tantárgy 
tanulása során a tanuló elképzeléseit, terveit megoszthatja társaival, véleményét ütközteti, a 
különbségek tisztázásával konszenzusra jut. A tanórákon a csoportban végzett 
feladatmegoldás során a tanulónak együttműködési készségeit fejlesztve lehetősége nyílik 
építő jellegű párbeszédre. A tantárgy technikatörténeti ismeretei hozzájárulnak a régi korok – 
esetleg tájegységenként eltérő – elnevezéseinek megismeréséhez és elsajátításához, amin 
keresztül bemutatható a gyakorlati tevékenységhez kapcsolódó nyelvhasználat gazdagsága, 
árnyaltsága és a tájnyelvi értékek. A digitális kompetenciák: A tantárgy olyan értékrendet 
közvetít, melynek szerves része a környezet folyamatos észlelése, az információhoz jutás, az 
információk értékelése, beépülése a hétköznapokba. A matematikai, gondolkodási 
kompetenciák: A technika és tervezés a természettudományos tantárgyak – környezetismeret, 
természettudomány 5–6. évfolyam – előkészítésében, a tanult ismeretek szintetizálásában és 
gyakorlati alkalmazásában tölt be fontos szerepet. A célok eléréséhez széles körű, 
differenciált tevékenységrendszert alkalmaz, mellyel megalapozza a tanulók 
természettudományos és műszaki műveltségét, segíti a mindennapi életben felmerülő 
problémák megoldását. A személyes és társas kapcsolati kompetenciák: A tanuló a másokkal 
közösen végzett csoportos gyakorlati alkotótevékenységek révén szerez tapasztalatot a 
csoporttagokkal tervezett együttműködés kialakításának lehetőségeiről és a csoporton belüli 
vezetői, illetve végrehajtói szerepekről. A kreativitás, a kreatív alkotás, önkifejezés és 
kulturális tudatosság kompetenciái: A tanulóban az iskolai tevékenysége során erősödik a 
cselekvő tudatosság, amely hozzájárul a munkára vonatkozó igényességhez, az életvitel aktív 
alakításához, fejlesztéséhez. Cél a tanulók életében felmerülő komplex gyakorlati problémák 
megoldási készségének kialakítása, a cselekvés általi tanulás és fejlődés támogatása. A 
tanulók a tanulási folyamat során használható (működő, megehető, felvehető stb.) 
produktumokat hoznak létre valódi anyagokból, ezekhez az adott életkorban biztonságosan 
használható szerszámokat, eszközöket alkalmazva. A tantárgy sajátossága, hogy a tanórai 
tevékenység gyakorlatközpontú; kiemelkedő jellemzője, hogy a tanulási folyamatban 
központi szerepet kap az ismereteken túlmutató tudásalkalmazás, ezért az értékelés elsősorban 
az alkotó folyamatra, a munkavégzési szokásokra, az elkészült produktumra irányul, és 
jelentős szerepet kap benne az elért sikerek, eredmények kiemelése, a pozitív megerősítés. A 
tantárgy tanulása és tanítása során célszerű alkalmazni azokat a közismereti tárgyak keretében 
elsajátított ismereteket, amelyek segíthetnek a mindennapi életben felmerülő problémák 
megoldásában. Olyan cselekvőképesség kialakítása a cél, amelynek mozgatója a 
felelősségérzet és az elköteleződés, alapja pedig a megfelelő autonómia és nyitottság, 
megoldási komplexitás. A tantárgy struktúrájában rugalmas, cselekvésre építő, tanulás- és 
tanulócentrikus. A megszerezhető tudás alkalmazható, s ezzel lehetővé teszi a tanuló számára 
a mindennapi életben használható és hasznos készségek kialakítását. 
 

1–2. évfolyam 
Az ember környezetet is átalakító tevékenységének, felelősségének megismerése, megértése 
nem új feladat az iskolát kezdő tanulók számára. Az óvodai élet során naponta végeztek 
munka jellegű tevékenységeket, egyrészt az önellátás, önkiszolgálás, másrészt a tárgyalkotás, 
a kézműves és óvodakerti tevékenységek terén. Minden óvodai munkatevékenység célja, 
hogy a gyerekek mintát követve bekapcsolódjanak, és örömmel vegyenek részt benne, 
megéljék a sikert, büszkék legyenek munkájukra, épüljön, erősödjön motivációs bázisuk. Az 
alapfokú képzés első nevelési-oktatási szakaszában erre a motivációs bázisra építve 
tervezhető a technika és tervezés tantárgy programja, középpontba helyezve az 
alkotótevékenységet, a munkát. Célszerűen játékba ágyazott minta és modellkövetés, 
tapasztalatszerzés, felfedezés, alkotás kell, hogy jellemezze a tanórákon megvalósuló aktív 



 

tanulási folyamatot. Az ismeretek szervezője az a környezeti tapasztalások során már 
kialakult szokásrend, amelyhez életvitelünkkel alkalmazkodunk, s amelynek szervező 
ismeretei és eseményei a néphagyományok, az ünnepek, a jeles napok. Kiemelt feladat a 
kézügyesség életkori sajátosságoknak megfelelő fejlesztése. A tanórákon végzett tudatos, 
tervszerűen átalakító, megmunkáló tevékenységek magukba foglalják a különböző anyagok 
megismerését, a megmunkálhatóság megtapasztalását, a tervező és technológiai folyamatok 
alkalmazását, a munka során keletkező hulladékok környezettudatos elhelyezését.  
 
 
 

Matematika helyi tanterv 1-2 évfolyamon 
 Az alsó tagozatos matematikatanítás legfőbb célja a matematikai ismeretek és gondolati 
tevékenységek széles körű tapasztalati alapozása, valamint a kapcsolódó biztos matematikai 
készségek kialakítása, melyekre a későbbi évfolyamok építhetnek. Alapvető fontosságú, hogy 
a gyerekek valóságon alapuló saját cselekvő tapasztalataik és élményeik révén jussanak el jól 
megértett, sok szálon kapcsolódó ismeretekhez, mert ezek jelentik majd a hétköznapi életben 
hosszú távon használható tudásukat. A matematika spirális felépítésének megfelelően alsó 
tagozaton széles körű tárgyi tevékenységek alapozzák meg a változatos képi ábrázolásokat, 
amelyek szükségesek a későbbi absztrakcióhoz, és alkalmassá teszik a tanulókat a felső 
tagozaton, középiskolában megjelenő szimbolikus gondolkodásra. A matematika tantárgy a 
Nemzeti alaptantervben rögzített kulcskompetenciákat az alábbi módon fejleszti: A tanulás 
kompetenciái: Az alkalmazható matematikatudás megszerzését segíti a tanulók ösztönzése 
kérdések, problémák megfogalmazására. Emellett a tanulók szabadabb kommunikációja 
érdekében fontos, hogy merjenek segítséget kérni a tanítótól és társaiktól, ha nehézségekbe 
ütköznek munkájuk során. Fontos az is, hogy a tanulóközösség természetesnek vegye, a 
tanulási folyamat részének tekintse a tévedést, a vitákat. Ez akár az egész tanulócsoportot 
érintő, interaktív formája az egymástól való tanulásnak. A kommunikációs kompetenciák: A 
tanulók kommunikációs képességeinek fejlesztését segítik a kooperatív munkaformák, 
amelyek lehetőséget adnak a szóbeli és írásbeli kifejezőkészség gyakorlására. Kezdetben saját 
kifejezőeszközeikkel kommunikálhatnak, például megmutatással, rajzzal, mozgással, saját 
szavakkal. Ezeket később fokozatosan segítünk egyre pontosabbá, szakszerűbbé tenni. Ez 
támogatja a matematika nyelvének megértését, a matematikai szövegalkotást, ami 
elengedhetetlen a matematikai gondolkodáshoz, a valóságos problémákat leíró matematikai 
modellek megalkotásához. A matematika nyelvének megfelelő alkalmazása a matematikai 
szókincs ismeretét, valamint a nyelvtani kapcsolatok helyes értését és használatát jelenti, 
amiket szintén alsó tagozaton alapozunk. A digitális kompetenciák: A tanuló a digitális 
eszközöket már ebben a nevelési-oktatási szakaszban is a tanulás, gyakorlás szolgálatába 
állítja, amikor egyszerű matematikai jelenségeket figyel meg számológépen, vagy 
számítógépes fejlesztő játékokat használ a műveletek, a problémamegoldás gyakorlására. A 
matematikai, gondolkodási kompetenciák: A matematikai gondolkodás fejlesztése 
szempontjából kiemelt szerepe van a logikai, a stratégiai és a véletlennel kapcsolatos 
játékoknak. Alsó tagozaton évfolyamonként spirálisan visszatérnek ugyanazok a témakörök, 
újabb elemekkel bővülve. Bizonyos tevékenységeket újra és újra elvégzünk, egyrészt azért, 
mert ez segíti az analógiák épülését, másrészt mert lehetőséget nyújt a kapcsolódási pontok 
keresésére, megértésére a matematika különböző területei és ismeretei között. Kiemelt 
szerepe van az alkotó gondolkodás fejlesztésének, ugyanis a gyermek azt érti meg, amit meg 
is alkot. Az alkotás segít, hogy a tanuló értve tudja megalkotni maga számára az új 
fogalmakat, beágyazva a formálódó fogalmi rendjébe. 2 Fontos, hogy egy-egy témakört, 
problémát, ismeretet több oldalról, sokrétűen és mind szemléletükben, mind matematikai 
tartalmukban egyaránt változatos eszközök használatával, tevékenységeken keresztül 
közelítsünk meg. Ez segíti, hogy a gondolkodás rugalmas maradjon, valamint a fogalmak és 
ezek egymás közti viszonyai, összefüggései igazán megértésre kerüljenek, elmélyüljenek. Az 



 

ismeretek, fogalmak elmélyülését segíti az analógiás gondolkodás is, mely a felismert 
törvényszerűségeket alkalmazza hasonló vagy egészen más területeken. Ennek fejlesztése is 
fontos feladat az egyes témakörökben: a bővülő számkör fejben és írásban végzett műveletei 
során, a szabályjátékok kapcsán, a méréseknél, egyszerű és gondolkodtató szöveges feladatok 
különbözőképpen megfogalmazott problémáiban, térben és síkban végzett alkotásoknál, 
illetve mindezen területek összekapcsolásakor. A tanulók a sokféle formában megjelenő 
közös jegyek alapján alakítják ki a fogalmak belső reprezentációját, ezért alsó tagozaton nem 
szerepelnek megtanulandó matematikai definíciók a tananyagban. A konkrét tevékenységek 
csak lassan válnak belsővé, gondolativá. Ennek kialakulásához megfelelő időt kell biztosítani, 
ami egyénenként eltérő lehet, és ritkán zárul le alsó tagozatban. A tanulók a tanórán hallott 
kifejezéseket először megértik, majd később maguk is helyesen használják azokat. A 
kerettantervben azok a fogalmak szerepelnek, amelyek helyes alkalmazását elvárjuk a 
tanulóktól, de a meghatározását nem. A személyes és társas kapcsolati kompetenciák: Alsó 
tagozaton a matematikai fejlesztés fontos eszköze a játék, mely a személyiségfejlesztő és 
közösségépítő hatása mellett élvezetes módot kínál minden témakörnél a problémafelvetésre, 
problémaelemzésre, problémamegoldásra és a gyakorlásra. A kreativitás, a kreatív alkotás, 
önkifejezés és kulturális tudatosság kompetenciái: A matematika olyan tudomány, amely 
összeköti a különböző kultúrákat. A tanuló megismeri a gondolkodás logikai felépítésének 
eleganciáját, a matematikának a természethez, a művészetekhez és az épített környezethez 
fűződő viszonyát. Munkavállalói, innovációs és vállalkozói kompetenciák: A 
problémafelvetés és -megoldás során a tanuló maga fedezi fel a megoldáshoz vezető utat, 
megtapasztalja, hogy több lehetséges megoldási út is van. A különböző megoldási 
lehetőségek keresése fejleszti a gondolkodás rugalmasságát és az új ötletek megalkotásának 
képességét. Az alsó tagozaton a témaköröket nem lehet élesen, órákra lebontva elkülöníteni. 
Az egyes témakörök egymást erősítik, kiegészítik, magyarázzák. A matematikatanítás így lesz 
igazán komplex. Minden órának szerves része a különféle problémák felvetése. A halmazok 
képzése, vizsgálata minden témakört áthat. Minden órán lehet számolást gyakorolni, szöveges 
feladatot megoldani, játékos formában, néhány percben. A gyerekek életkori sajátosságaihoz 
igazodik a gyakori tevékenységváltás, és ez egyszerre több témakört is érinthet. A javasolt 
minimális óraszám tehát nem jelenti azt, hogy a témakört egymás utáni órákon kell 
feldolgozni, és azt sem, hogy az adott óraszám alatt egy-egy témakör lezárásra kerül. 
Folyamatos ismétlés javasolt, melyet a tanóra keretén fejszámolással, gyakorló feladatokkal 
igyekszünk erősíteni a tanulókban. 
 
 

1–2. évfolyam 
Az 1. osztály első félévét a matematikatanulás területén is előkészítő időszaknak tekintjük. 
Így biztosítható az óvoda-iskola átmenet megkönnyítése, így adódik lehetőség a más-más 
óvodából érkező tanulók alapos megfigyelésére, képességeik feltérképezésére. Az előkészítő 
szakasz megnyújtásával lehetőség nyílik a pszichikus és kognitív funkciók fejlesztésére, 
megerősítésére, ami által a hátrányokkal induló tanulók is sikeresen felzárkózhatnak. A 
képességek fejlesztése, a fogalmak érlelődése hosszú folyamat, amihez gazdag és változatos 
tapasztalatokra van szüksége minden tanulónak. Ez azt jelenti, hogy tervezéskor egységes 
szemlélettel kell tekinteni az összes tanulási területre. Egyéni tempóban, sokféle érzékelésre 
támaszkodva, mozgásokkal és manuálisan összekapcsolható tevékenységekkel indulnak el a 
tanulók az ismeretszerzés útján. A matematikai fejlesztés szoros kapcsolatban áll a zenei, 
művészeti, technológiai és mozgásos fejlesztéssel. Az előkészítő időszak félévében is 
megjelenhetnek jelek és egyedi számok, számjelek, elkezdődhet a szám- és műveletfogalom 
előkészítése összehasonlításokkal, meg- és leszámlálásokkal, mondókázásokkal, változások 
megfigyelésével. A tanulók érettségéhez, képességeihez igazodó differenciált tanítási, 
értékelési módszerek megválasztásával valósul meg a tervezés, melyben a differenciált 
fejlesztés, a többség mellett a lemaradók és a tehetségesebbek gondozása egyaránt teret kap. 



 

A differenciálás egyik lehetséges módja a digitális eszközökön való játék és feladatmegoldás 
vagy a hosszabb ideig biztosított eszközhasználat. Első osztályban az óvodából érkező 
gyermekek könnyebb, fokozatosabb beilleszkedését segíti a 45 perces órák, az előre megírt 
tanmenetek rugalmas kezelése, a tanulók igényeinek, fejlődési tempójának megfelelően 
alakított és alakítható napirend. A tanítók rövidebb időintervallumonként váltanak a 
különböző jellegű tevékenységek között, ami a tanulók figyelmének hatékonyabb 
kihasználását is lehetővé teszi. A további teendőket, még a második osztály végére 
előirányzott tanulási eredmények elérésének útját és megvalósítását is, a cselekedtetés 
módszere vezérli. A kisgyerek a konkrét tárgyi tevékenységek során szerzett tapasztalatai 
alapján alakít ki belső reprezentációkat. A tevékenységekben szereplő tárgyi valóság képezi 
az absztrakt fogalmak tartalmát, és az ott átélt kapcsolatok alapozzák meg a fogalmak 
rendszerét. A saját testi mozgások, a hétköznapi életben előforduló tárgyak, dolgok és a már 
régóta rendelkezésre álló matematikai eszközök (például: logikai készlet, színes rudak) 
felhasználása megfelelő támaszt nyújtanak a cselekvő tapasztalatra épülő tanítás-tanulás 
megvalósításában. Ebben az időszakban történik meg minden témakör alapozása. Fontos, 
hogy ezek az alapok nagyon szilárdak legyenek, ezért a fő hangsúly a megértésen, fejlesztésen 
van, nem pedig a számonkérésen. Nem baj, ha még lassúbb a számolás, ha a tanuló még nem 
ismeri fel az összefüggéseket, segítő jelenlétével a tanító biztosítani tudja az előrehaladást. A 
fejben számolás egyes lépéseinek megértéséhez alkalmazott eszközök használatát 
engedhetjük addig, ameddig az eljárások értő, automatikus használata ki nem alakul. Az 1-2. 
évfolyamon a matematika tantárgy alapóraszáma 272 óra. A témaköröknél megadott 
óraszámokba szükség esetén bele kell építeni az ismeretszerzés mellé a differenciált 
fejlesztést (felzárkóztatást, tehetséggondozást), a játékos gyakorlást és az értékeléseket is. 
Az 1–2. évfolyamon a matematika tantárgy alapóraszáma: 272 óra 

 
Magyar nyelv és irodalom helyi tanterv 1-2 évfolyamon 

 
A magyar nemzeti kultúra alapja a magyar nyelv. Nyelvünk és kultúránk, benne irodalmunk a 
nemzeti identitásunk megteremtői, őrzői és alakítói. Az oktatásban a magyar nyelv és 
irodalom tantárgynak ezért kulcsszerepe van: ismereteket ad, készségeket, képességeket, 
gondolkodást fejleszt, szellemi, erkölcsi örökséget hagyományoz. Az érzelmi nevelés egyik 
fontos eszköze. Az irodalmi alkotások nemcsak esztétikai teljesítmények, hanem közösséget 
és személyiséget formálnak, tehát jövőt alakító képességük is van. Nyelvünk és irodalmunk 
nemzeti identitásunk alapját képezik a maguk sajátos eszközeivel. Kultúránk a Kárpát-
medencei magyarság kultúrája. A magyar irodalom a Kárpát-medencei magyarság irodalma. 
Nemcsak a magyar nyelv köti össze a magyar alkotókat és műveiket, hanem közös 
történelmünk, kulturális hagyományaink is, egy nemzet vagyunk. Ezért a magyar nyelv és 
irodalom tantárgy a Kárpát-medencei magyarság irodalmát, szellemi örökségét egységesen és 
egységben kezeli. A nevelés-oktatás cél- és feladatrendszere az alapfokú képzés első 
szakaszában, az 1-4. évfolyamon:  
• Cél, hogy a diákok megértsék a nemzet, a szűkebb közösség és az egyes ember kapcsolatát, 
viszonyulásait az élő és élettelen világhoz. Megismerjék kultúrájukat, annak gondolati, 
erkölcsi tartalmait, esztétikai értékeit. Ennek révén szellemileg és érzelmileg is kötődjenek 
ahhoz. Korosztályuknak megfelelően tudják értelmezni múltjukat, jelen környezetüket, 
önmagukat. A tanulókat fel kell készíteni arra, hogy ennek a kulturális hagyománynak követői 
és később gyarapítói legyenek.  
• Elengedhetetlen, hogy ebben a képzési szakaszban a tanulók életkoruknak megfelelő, biztos 
szövegértésre tegyenek szert.  
• Őrizzék meg kíváncsiságukat, nyitottságukat, érdeklődésüket, olyan olvasó emberekké 
neveljük őket, akik a képzési szakasz végére többféle olvasási és értelmezési stratégiával 
rendelkeznek, az általuk olvasott szövegeket képesek mérlegelve végiggondolni. Össze tudják 



 

kapcsolni a már meglévő ismereteiket az olvasott, hallott vagy a digitális szövegek 
tartalmával, képesek meglátni és kiemelni az összefüggéseket.  
• Művelt emberekké neveljük a diákokat, akik korosztályuknak, érettségüknek megfelelő 
értékrendszerrel, ismeretekkel rendelkeznek, s ezeket értelmezni tudják.  
• Fejlődjék szókincsük, kifejezőkészségük. Az egyéni képességeikhez mérten tagolt, 
rendezett, áttekinthető írásképpel, egyértelmű javításokkal alkossanak megfelelő tartalmú és 
szerkezetű, hagyományos és digitális szövegeket.  
• Cél, hogy a diákok különböző kommunikációs helyzeteket megértsék, és ki tudják fejezni 
önmagukat. Az anyanyelvi ismeretek mindenekelőtt a nyelvhasználat fejlesztését szolgálják. 
 • Ismerjék a tananyag által előírt memoritereket, azokat elő tudják adni.  
• Az irodalmi művek sokfélesége biztosítja kíváncsiságuk felkeltését és érdeklődésük 
megtartását, önmaguk megértésének lehetőségét.  
• Segíteni kell a diákokat a tanulás tanulásában, az önképzés igényének kialakításában. 
A magyar nyelv és irodalom tanítása nemcsak műveltségátadást, kompetenciafejlesztést 
jelent, érzelmi nevelést is. A diákok személyes boldogulásának, együttműködési 
képességeinek, társadalmi beilleszkedésének, kulturált viselkedésének az érzelmi fejlődésük 
az alapja. A magyar nyelv és irodalom más tantárgyakhoz, műveltségterületekhez is kötődik. 
A tantárgyi koncentráció kialakítása a tantárgyi struktúra egyik elve. A magyar nyelv és 
irodalom tantárgy az alapfokú képzés első nevelési-oktatási szakaszában komplex egységet 
alkot. Az olvasás és írás jelrendszerének tanítása párhuzamosan folyik a többi nyelvi készség 
és képesség, a szóbeli és írásbeli nyelvhasználati területek (beszéd, olvasás, hallott és olvasott 
szöveg értése, írás, helyesírás, szóbeli és írásbeli szövegalkotás) folyamatos fejlesztésével. A 
kompetencia-fejlesztés alapja a beszéd, az olvasás és az írás készségszintű elsajátítása, mely a 
pedagógus által is közvetített ismeretekre épülve játékokkal, játékos gyakorlatokkal valósul 
meg a leghatékonyabban. A gyermek beszéde ezen oktatási szakaszban folyamatosan fejlődik. 
Napjainkban a megváltozott társadalmi körülmények következtében a beszédfejlődés 
lényegesen lelassult, ezért annak tudatos és folyamatos fejlesztése szükséges. Az óvoda és az 
iskola közötti átmenet segítésére az előkészítő időszak hosszát rugalmasan kell kezelni, 
figyelembe véve az iskolába kerülő gyerekek eltérő adottságait, meglévő ismereteit. Ebben az 
időszakban kell a pedagógusnak megfigyelnie a tanulókat, és ezekre a megfigyelésekre építve 
kezdheti meg a differenciált fejlesztést. A fejlesztési cél az, hogy a betűtanítás és -tanulás – 
lehetőség szerint – az első tanév végéig befejeződjék. Az írott nagybetűk írásának tanítása 
második osztályra tevődik. A készségfejlesztés sajátosságainak megfelelően a tananyag 
egymásra épülően bővül. Az első két évfolyam témakörei újabb ismeretekkel egészülnek ki és 
megkezdődik a nyelvi-irodalmi fogalmak megalkotásának előkészítése. Az első két évfolyam 
témakörei megjelennek a harmadik-negyedik évfolyamon is. A változatos műfajú és típusú 
szövegek a tanulók világról szerzett ismereteit bővítik, szó- és kifejezéskészletüket 
gazdagítják, ezáltal segítik az önismeretük fejlődését, valamint a közösségekben (család, 
osztály, iskola, település) való eligazodásukat. A tanulók ebben a fejlesztési szakaszban 
magyar népköltészeti alkotásokkal (népmese, mondóka, szólás, közmondás, találós kérdés, 
népdal), és magyar szerzők műveivel (műmese, vers, versrészlet) találkoznak. Ez az időszak 
alkalmas arra is, hogy a tanuló felfedezze a körülötte lévő közösségi értékeket: otthon, család, 
iskola, haza. Itt alapozzuk meg az önálló ismeretszerzést. A különböző típusú szövegek 
feldolgozása a későbbi szaktárgyi tanulást készítik elő. A pedagógus kiemelt feladata és 
lehetősége, hogy a gyermek a tanulást pozitív élményként élje meg. Az olvasástanuláshoz 
hasonlóan az írástanulás előkészítésére és jelrendszerének elsajátítására is elegendő időt kell 
biztosítani, differenciáltan kezelve a tanulók képességbeli eltéréseit 
Az írás és a helyesírás szerves egységet alkot. Az anyanyelvi ismeretek átadása a gyakorlati 
nyelvhasználaton keresztül történik, a fejlesztésre összpontosít. Középpontba kerül a 
helyesírási készség fejlesztése és a rendezett kézírás kialakítása. Ez teszi lehetővé, hogy a 
tanuló írásban is képes legyen gondolatait kifejezni, azt megfelelően formába önteni. 
 



 

1–2. évfolyam 
 Az iskolába kerülő gyermekek nyelvhasználata nagyon eltérő. Ennek a két évfolyamnak az 
egyik fő feladata az ösztönös nyelvhasználat tudatosítása. A nyelvi tudatosság fejlesztésének 
eredményeként fejlődik a tanuló fonémahallása, szótagolási, valamint analizáló-szintetizáló 
képessége, mindeközben elsajátítja az olvasás-írás jelrendszerét. Az olvasás és írás 
készségének kialakítása alapvetően meghatározhatja a tanuló későbbi tanulási képességeinek 
fejlődését, iskolai sikerességét. Ezért szükséges az egyéni képességeket figyelembe vevő 
differenciált alapozás. Az első tanév első féléve előkészítő időszak, melynek célja a tanulók 
megfigyelése, valamint a megfigyelések alapján a részképességek koncentrált és differenciált 
fejlesztése. Bár ebben az időszakban már megkezdődik a betűtanítás, a fő hangsúly a 
képességfejlesztésen van. Az első félévben az írás előkészítése történik, melynek során 
kialakulnak a helyes írásszokások, és megtörténik a tanulók tájékozódási és finommotorikus 
képességének a fejlesztése. Megtörténik továbbá a betűelemek megismerése, vázolása, s a 
betűolvasás tanításával párhuzamosan elkezdődik a kisbetűk írásának tanítása. Az olvasás 
jelrendszerének megtanítása párhuzamosan folyik az olvasástechnika és a szövegértés 
fejlesztésével az egyes témakörök mentén. Az olvasástechnika elsajátításától folyamatosan a 
szövegértésre tevődik a hangsúly. Az első két évfolyamon megkezdődik a rendezett 
íráshasználat kialakítása. Ez lendületes vázolással, vonalvezetés gyakorlásával, rendezett 
írásképre, önellenőrzésre és javításra való szoktatással történik. Az írás, helyesírás 
tevékenységi kör kapcsán az elsődleges cél a nyelvi tapasztalatszerzésre épülő helyesírás 
kialakítása és fejlesztése. Az oktatási szakasz kimeneti méréssel zárul.  
Az 1–2. évfolyamon a magyar nyelv és irodalom tantárgyak alapóraszáma: 504 óra 
 

Ének-zene helyi tanterv 1-2 évfolyamon 
 
Az ének- zenei nevelés a tanuló identitástudatának kialakítása és személyiségfejlődése 
szempontjából kiemelkedő fontosságú. A zenei nevelés akkor lesz eredményes, ha kialakul a 
tanuló zenei anyanyelve, mely által hazájához, nemzetéhez értelmileg és érzelmileg egyaránt 
kötődik. A pedagógus munkájának érdemi szerepe van a gyermek iskolai életében, ennek 
hatása életre szóló, túlmutat az iskola falain. Az ének-zenei nevelés speciálisan olyan 
készségeket, képességeket, kompetenciákat is fejleszt, melyek hatással vannak egyéb, nem 
zenei képességekre is (transzferhatás). Az ének-zene tantárgy a következő módon fejleszti a 
Nemzeti alaptantervben megfogalmazott kulcskompetenciákat: A tanulás kompetenciái: A 
tanár és a tanuló együttműködésének kiemelt szerepe van az aktív tanulás kompetenciáinak 
kialakításában és fenntartásában, megerősítésében és továbbfejlesztésében. Ebben az ének-
zenére különösen fontos szerep hárul. Az ének-zene tanulását nem a hagyományosnak 
tekintett tanulási módok, hanem a ráérzés, a gyakorlás (ismétlés) és az önreflexivitás 
támogatja. Ebből adódik, hogy a tanulásból adódó sikeresség élményként jelenik meg. Ennek 
az élménynek a megtapasztalása más tárgyak tanulásához is pozitívan járul hozzá. A 
kommunikációs kompetenciák: Az írott és a beszélt nyelvhez hasonlóan létezik zenei 
anyanyelv is, mely saját szintaktikával rendelkező, hierarchikus rendszer. Ezek feldolgozása 
azonos agyi struktúrák által történik, ezért a zene kiválóan alkalmas az anyanyelvi és az 
idegen nyelvi kompetenciák fejlesztésére, illetve a beszédnehézségek enyhítésére, melyekre 
hatékony eszköz a ritmus és a hallásfejlesztés. Lényeges a szöveges éneklés, mint verbális 
kommunikáció, valamint a saját, alkotó gondolatokat kifejező improvizáció. A tanuló 
megismeri a zene mindennapi funkcióját, és megtanulja értelmezni a zene médiában történő 
használatát is. A digitális kompetenciák: A tanuló a digitális világban él és annak eszközeit 
használja mindennapjaihoz, ezért az oktatás hatékonyságát növeli, ha a pedagógus épít a 
tanuló ilyen irányú jártasságára. A tanuló kezében lévő mindennapos digitális eszközök 
alkalmasak arra is, hogy használójuk számára a zenei kommunikáció eszközei legyenek. A 
zenei szoftverek, alkalmazások játékosan fejlesztik az infokommunikációs kompetenciákat. A 
személyes és társas kapcsolati kompetenciák: A tanuló megtapasztalja az együttműködés 



 

hatékonyságát a csoportos zenei tevékenységeken keresztül (pl. kórus), és lehetősége van 
véleményének, gondolatainak kinyilvánítására. Mások produkciójának tisztelettel való 
figyelése a különböző nézőpontok iránti toleranciáját formálja. A kreativitás, a kreatív 
alkotás, önkifejezés és kulturális tudatosság kompetenciái: Az önkifejezés, a kreativitás és a 
szépérzék fejlesztése keretében a tanuló a zenét sajátos nyelvként ismeri fel, mellyel képessé 
válik gondolatai, érzései tolmácsolására, használva az improvizáció adta lehetőségeket is. A 
zenei nevelés Magyarországon a Kodály Zoltán által megalkotott filozófiát követve, 
tevékenység központú módszer alapján valósul meg. 
A magyar zenekultúra évszázados hagyománya, hatalmas magyar dallamkincse, bőséges 
tartalmat kínál a zenei oktatás minden szintjéhez. Zenei anyanyelvünk, általános 
műveltségünk megalapozásának és nemzeti azonosságtudatunknak fontos tényezője. „Mielőtt 
más népeket akarunk megérteni, magunkat kell megértenünk. Semmi sem alkalmasabb erre, 
mint a népdal. Erre az alapra épülhet olyan zenei műveltség, mely nemzeti, de lelket tár 
minden nép nagy alkotásainak. Értékmérőt is kap a népdallal, aki e századok csiszolta 
tökéletességhez méri, amit hall: nem tévesztik meg többé hamis bálványok..." (Kodály 
Zoltán)  

1–2. évfolyam 
Az alapozás időszakát az első félévben sok játék és önfeledt éneklés jellemezze, mely 
megelőzi az ismeretek tanítását. A zenei elemek tudatosítása a második félévben kezdődik. 
Tanulják meg a gyermekjáték-dalokat és játsszanak a tanteremben, az udvaron, a folyosón – 
ahol csak hely és alkalom adódik rá. Alapvető fontosságú az egyenletes lüktetés érzetének 
kialakítása, és folyamatos gondozása. Ugyancsak folyamatos feladat az osztály hangzásának 
fejlesztése, egységessé tétele, és a tiszta intonáció kialakítása. A zenei írás-olvasás 
elsajátíttatása fokozatosan és folyamatosan történjen. A tanulók a megismert zeneműveket, 
átélt élményeiket szavakkal, rajzzal, tánccal és szabad mozgás improvizációval fejezzék ki. A 
magyar zenepedagógiai hagyományoknak megfelelően a fejlesztés alapja a pedagógus és a 
tanulók közös alkotó munkája. 

 
 

Technika és tervezés helyi tanterv 3–4. évfolyam 
 
 Az ember környezetéről, környezetátalakító tevékenységéről és felelősségének 
megismeréséről az első két évfolyamon tanári segítséggel szerzett információk birtokában a 
harmadik és negyedik évfolyamos tanulók már önálló ismeretszerzésre képesek. A munka 
jellegű tevékenységek sora az életkori sajátosságoknak megfelelően évről évre bővül, az 
eszközök és szerszámok használata egyre nagyobb biztonsággal történik. Munkájuk során 
fokozódik a tanulók önállósága, így már saját terv alapján dolgozva készítik el a 
munkadarabokat. Egyéni és csoportos munkában is jól szervezetten dolgoznak. Erősödik 
belső motivációjuk, megélik az alkotás örömét, büszkék munkáikra. Felfedezik és elismerik 
saját és mások kiemelkedő munkáit, ugyanakkor a hibák azonosítása után képesek a javító 
szándékú korrigálásra. A nevelés-oktatás középpontjában az alkotótevékenység, a tapasztalati 
úton történő tanulás és a munka áll. Mindezt játékos tapasztalatszerzés, felfedezés, alkotás 
jellemzi. A tanulók rendszerszemléletének kialakulását elősegíti az évszakok körforgásának, a 
napirendnek, a néphagyományoknak, az ünnepeknek és a jeles napoknak a megismerése. Az 
életkori sajátosságok mentén kiemelt szempont a kézügyesség fejlesztése. A tanórákon 
végzett tudatos, tervszerűen átalakító, megmunkáló tevékenységek magukba foglalják a 
különféle anyagok, azok megmunkálhatóságának megismerését, megtapasztalását, a tervező 
és technológiai folyamatok alkalmazását, a munka során keletkező hulladékok 
környezettudatos elhelyezését. 
 
 

Környezetismeret helyi tanterv 3-4 évfolyamon 



 

 
A környezetismeret tantárgy a Természettudomány és földrajz tanulási terület bevezető 
tantárgya, mely az alsó tagozat 3–4. évfolyamán jelenik meg. A tantárgy épít az 1–2. 
osztályos olvasás, valamint a technológia és a matematika tantárgy keretein belül történő 
fejlesztésre. A tantárgy legfontosabb célja, hogy a gyermekek életkori sajátosságaira, kognitív 
fejlődésére, valamint kíváncsiságára építve képessé tegye őket szűkebb és tágabb 
környezetük, valamint saját testük megismerésére, a változások megértésére, alapvető ok-
okozati összefüggések meglátására. A tanulók a természettudományos ismeretszerzés és -
feldolgozás módszereire épülő tevékenységek révén, cselekvő úton szereznek tapasztalatokat, 
aktívan vesznek részt a fejlesztés folyamatában. A megismerési módszerek (megfigyelés, 
leírás, összehasonlítás, csoportosítás, mérés és kísérlet) elsajátításán és alkalmazásán keresztül 
fejlődnek azon alapvető képességeik (megfigyelő, leíró, azonosító, megkülönböztető 
képesség, mérési technika, kísérletezéshez szükséges képességek), melyek a 
természettudományos megismeréshez szükségesek, valamint kialakulnak az ezekhez 
nélkülözhetetlen alapvető szokásaik is. Kiemelt jelentőségű, hogy a gyermekek saját 
tapasztalataikon keresztül olyan természettudományos tapasztalatok birtokába jussanak, 
melyek segítik eligazodásukat az őket körülvevő természeti, társadalmi és gazdasági 
környezetben, valamint képessé teszi őket arra, hogy környezetükkel harmonikusan együtt 
éljenek. A tantárgy tanulása során tehát erősíthető a környezet iránti érdeklődés, 
felelősségvállalás. Alapvető fontossággal jelenik meg a tantárgy céljai között az egészség 
megőrzése és az egészséges életvitel összetevői közötti összefüggés felismerése, az 
egészséges életmód szokásainak alakítása, valamint az egészséget károsító hatások tudatos 
kerülésére való nevelés. A tantárgy céljaiból következik, hogy szükségszerűen szervesen 
kötődik a hétköznapi élethez, s így erősen gyakorlatorientált. Nem ismereteket tanít meg a 
gyermekek számára, hanem a gyermekek saját tevékenységeinek tapasztalatai által készíti elő 
a fogalomalkotást. A tevékenységek végzése során szerzett élmények biztosítják a 
megismerés és felfedezés örömét, ezáltal hozzájárulnak ahhoz, hogy folyamatos legyen a 
tanulók motivációja arra, hogy a természettudományok és a földrajz tárgykörébe tartozó 
problémákat minél mélyebben megismerhessék, megérthessék. Eközben a tanulók a mindenki 
által elérhető és alkalmazható természettudományos műveltség alapjainak birtokába jutnak. A 
környezetismeret tantárgy a Nemzeti alaptantervben rögzített kulcskompetenciákat az alábbi 
módon fejleszti: A tanulás kompetenciái: A megfigyelések algoritmusának követésével, 
összehasonlítások, csoportosítások végzésével, valamint a mérés és a kísérletezés 
algoritmusának megvalósításával a tanuló aktív tanulási utat jár be, eközben fejlődnek 
megismerési képességei. Vizsgálatainak eredményeit összeveti hipotéziseivel, ezzel fejlődik 
problémamegoldó, valamint mérlegelő gondolkodása. Tanulási stratégiákat használ fel: 
tapasztalatai rögzítéséhez egyszerű ábrákat, grafikus szervezőket használ, készít. A 
kommunikációs kompetenciák: A tanuló a megismerő tevékenységek során tapasztalatait 
lejegyzi vagy szóban megfogalmazza, így fejlődik azon készsége, hogy érthetően és pontosan 
fejezze ki gondolatait. Eközben törekszik a természettudományos szaknyelv pontos 
használatára. A vizsgálatok végzésekor információkat gyűjt, rendszerez. A megfigyelés, 
összehasonlítás, csoportosítás, mérés és kísérletezés során fejlődik a szöveges módon, a 
táblázattal és a grafikonokkal megadott információk megértésének képessége. A digitális 
kompetenciák: A környezetismeret tanulása során a tanuló kiegészítő információkat gyűjt 
digitális forrásokból, illetve tapasztalati úton szerzett ismeretei rögzítésére online feladatokat, 
alkalmazásokat használ. A matematikai, gondolkodási kompetenciák: Az ismeretszerző 
módszerek elsajátítása közben fejlődik a tanuló problémamegoldó gondolkodása. A 
vizsgálatok, kísérletek végzése ösztönzi őt, hogy kérdéseket tegyen fel, ok-okozati 
összefüggésekre jöjjön rá, következtetéseket vonjon le. Mivel a képességfejlesztés az egyes 
témák komplex feldolgozása közben valósul meg, fejlődik rendszerszemlélete. Kezdeti 
perceptuális tanulása mellett képessé válik a verbális tanulásra. A személyes és társas 
kapcsolati kompetenciák: A környezetismeret tanulása cselekvő tapasztalatszerzésre épül, 



 

melynek során a tanuló csoporttagként, társaival együtt végzi tevékenységét. A gyakorlati 
feladatok végzésekor döntéseket hoz, időbeosztást készít. A kreativitás, a kreatív alkotás, 
önkifejezés és kulturális tudatosság kompetenciái: A környezetismeret tanulása során a tanuló 
megismeri hazánk kulturális örökségének egyes elemeit. Munkavállalói, innovációs és 
vállalkozói kompetenciák: A környezetismeret tanulása során végzett tevékenységekkel a 
tanuló képessé válik arra, hogy társaival együttműködjön. Megtanul a csoporton belül 
különböző szerepekben feladatot végezni és munkájáért felelősséget vállalni. 3–4. évfolyam 
A kisiskolás korú gyerekek többnyire érdeklődéssel fordulnak az élő és élettelen környezet 
felé. Erre az érdeklődésre alapozva kell biztosítani számukra a megismerés, felfedezés 
örömét, így formálhatjuk a gyerekek természethez való viszonyát, a természetről való 
gondolkodását. A környezetismeret tanításának legfontosabb célja a 3–4. évfolyamon 
azoknak a képességeknek a fejlesztése, valamint azoknak a szokásoknak az alakítása, melyek 
szűkebb és tágabb környezetük megismeréséhez és a felsőbb évfolyamokon a 
természettudományos tárgyak tanulásához szükségesek. Az életkorból és a fejlesztési 
feladatokból következően biztosítani kell, hogy a tanulók cselekvő tapasztalatszerzés útján 
elemi szinten sajátítsák el a természettudományos ismeretszerzés alapvető módszereit, nem 
pedig biológiai, földrajzi, kémiai, fizikai ismeretek tanítására van szükség. A tanulási 
folyamat során az ismeretszerző módszerek elsajátításán keresztül a megismerési képességek 
fejlesztése a fő cél, az ismeretanyag pedig a célok elérését szolgáló eszköz. A megfigyelés, 
leírás, összehasonlítás, csoportosítás, mérés, valamint a kísérletezés módszereit gyakorolva 
fejlődik a tanulók megfigyelő, leíró, azonosító, megkülönböztető képessége, mérési 
technikája, valamint a kísérletezéshez szükséges képességeik. A megértéshez, 
fogalomalkotáshoz szükség van a célzott és folyamatos megfigyelésre. Fontos kiemelni, hogy 
a puszta érzékelés nem azonos a megfigyeléssel. A megfigyelés során az érzékelt jelenség 
lényeges jellemzőit kell kiemelni a lényegtelenek közül. A tanulók a leírás alkalmazásával 
szóban, rajzban, írásban rögzítik tapasztalataikat. Az összehasonlítás vezet el a lényeges 
jegyek kiemelésén túl az összefüggések meglátásához, az ugyanabba a fogalmi csoportba 
tartozó jellemzők megismeréséhez. Ha a tanulók felismerik az azonos és különböző 
tulajdonságokat, képessé válnak a megfigyelt jellemzők rendezésére, csoportosítására. Fontos 
az alapvető mennyiségi tulajdonságok megismerése, mérésük megbízható szinten történő 
elsajátítása, mert a mérés módszerét mindegyik természettudományos tantárgy alkalmazza. 
Egyszerű kísérletek végzésével készítjük elő a későbbi természettudományos kísérletezést, 
mely a legmagasabb szintű természettudományos megismerési módszer. Az ismeretszerző 
módszerek alkalmazása közben, tapasztalati úton kezdődik el a fogalmak kialakításának 
folyamata, de ez nem zárul le a 4. évfolyam végén, ekkorra még nem alakulnak ki kész 
fogalmak. A környezetismeret tantárgy tanítása a 3. évfolyamon kezdődik, és az olvasás, 
valamint a technológia tantárgyak kereteiben, az 1–2. évfolyamon megvalósult fejlesztésekre  
és tevékenységekre épül. A mérések metodikájának megtanítása a matematika tantárgyra, 2. 
osztályra helyeződik át. Az összehasonlítás, csoportosítás, rendezés, mérés a matematikai 
készségfejlesztést is segíti, a leírás módszerével fejleszthetők a kommunikációs képességek is. 
A környezetismeret-órán végzett tevékenységek többsége társak közötti kooperációt igényel. 
 
 

Magyar nyelv és irodalom helyi tanterv 3-4 évfolyamon 
 
A harmadik-negyedik évfolyamon továbbra is kiemelt feladat az ösztönös nyelvhasználat 
tudatossá tétele és annak fejlesztése. Figyelembe kell venni, hogy a tanulók nyelvi képességei 
különbözőek. Ezért folyamatosan szükséges az egyéni képességeket figyelembe vevő 
differenciált fejlesztés. A beszédfejlesztés, az olvasástechnika és a szövegértés fejlesztése 
párhuzamosan folyik. Változatos műfajú és típusú szövegek segítik az egyéni 
szövegértelmezés kialakulását, és alapozzák a szövegfeldolgozás és a szövegből való tanulás 
technikáit. A kronologikus gondolkodás fejlesztése ebben az időszakban kezdődik meg 



 

történelmi témájú szövegek segítségével. Ezekkel a szövegekkel nem a történelmi ismeretek 
átadása, évszámok megtanítása a cél, hanem a fejlesztés mellett a nemzeti identitástudat 
kialakítása és a hazaszeretetre nevelés. Az első-második évfolyamon megjelenő témaköröket 
a harmadik-negyedik évfolyamon kibővítjük a világról szerzett ismeretekkel, a közösségi 
értékekkel és a környezettudatossággal. A feldolgozott szövegek mellett ezeken az 
évfolyamokon hosszabb epikus művekkel is találkoznak a tanulók, melynek célja az olvasóvá 
nevelés. Törekedni kell arra, hogy az irodalmi alkotás kiválasztása az osztályközösséggel 
együtt történjen, és olyan, igényes művet olvassanak a gyerekek, amely az adott 
gyerekcsoport érdeklődésének és sajátosságainak megfelel. Fontos, hogy a kiválasztott művet 
tanítási óra keretében, folyamatolvasással dolgozzuk fel. Ez azt jelenti, hogy a tanító 
bemutatja a mű egyes részeit, majd néma (ha regényről van szó, otthoni) olvasásra és/vagy 
csoportos feldolgozásra jelöli ki. Az írástechnika fejlesztése és az eszközszintű íráshasználat 
ezen a két évfolyamon is folytatódik. Nem nyelvi ismereteket tanítunk, hanem játékos, 
élményszerű tapasztalatokon alapuló fejlesztés folyik. A szófaji fogalmak helyett a szavak 
jelentésével és helyesírásával foglalkozunk. A szóbeli és az írásbeli kifejezőkészség 
fejlesztése párhuzamosan zajlik. Az írásbeli szövegalkotásban az a cél, hogy élményalapú 
szövegek készüljenek akár közös alkotásként is. Ezek érdemjeggyel történő értékelése – az 
értékelés szubjektív jellege miatt – nem javasolt. Az oktatási szakasz kimeneti méréssel zárul. 
A 3–4. évfolyamon a magyar nyelv és irodalom tantárgyak alapóraszáma: 340 óra 
 
 

Matematika helyi tanterv a 3-4 évfolyamon 
 
Az első két évet meghatározó alapozó tevékenységek folytatása mellett ebben az időszakban 
fokozatosan több szerepet kapnak a fogalmi gondolkodást előkészítő megfigyelések, az 
összefüggések felfedeztetése, a képi információk feldolgozása és az általánosítás. A tanulók 
egyre önállóbban értelmezik a hallott, olvasott matematikai tartalmú szövegeket, és maguk is 
alkotnak ilyeneket szóban és írásban. A kapcsolatok, összefüggések, feltételezések és 
magyarázatok felismerése és értelmezése hozzátartozik a fogalmak építéséhez és egyben a 
kreatív, problémamegoldó és logikai gondolkodás fejlődéséhez. A tanulási folyamat szerves 
részeként nagy szerepet kap a vélemények megfogalmazása, meghallgatása, ütköztetése. A 
tanulók munkájának értékelésében hangsúlyt kap az önismeretet és önértékelést alakító 
szempontok tudatosítása. Mindezek segítik a tanulókat a felső tagozatba lépéskor az átmeneti 
nehézségek leküzdésében. A kis számok körében – az első két évfolyamon – megkezdett 
számfogalom-alakítást tovább erősítjük a nagyobb számkör segítségével, és tapasztalatot 
szerzünk a nagyobb számokról. Emellett tevékenységeket végzünk a tört számok és a negatív 
számok fogalmának alapozására. Fontos továbblépés, hogy a 4. évfolyam végére rutinszerűvé 
válik az alapműveletek végzése a 100-as számkörben. A mérési tapasztalatok gazdagodnak, 
de még mindig a mennyiségek helyes képzetének kialakítása a fontos. Az eszköz nélküli 
átváltás nem követelmény. A tanulók a geometriai feladatok során is egyre önállóbban és 
pontosabban meg tudják fogalmazni észrevételeiket, jellemezni tudják alkotásaikat. Negyedik 
évfolyam végére a sok tevékenység eredményeként bizonyos fogalmakról biztos tapasztalattal 
rendelkeznek, melyekre szükségük lesz a felső tagozaton. A 3–4. évfolyamon a matematika 
tantárgy alapóraszáma 272 óra. A témaköröknél megadott óraszámokba szükség esetén bele 
kell építeni az ismeretszerzés mellé a differenciált fejlesztést (felzárkóztatást, 
tehetséggondozást), a játékos gyakorlást és a számonkérést is. A 3–4. évfolyamon a 
matematika tantárgy alapóraszáma: 272 óra 

 
 

VIZUÁLIS KULTÚRA helyi tanterv 3-4. évfolyam 
 



 

 Ebben az időszakban a vizuális kultúra tanításának továbbra is fontos célja a motiváltság és 
az örömteli alkotás fenntartása, amelynek továbbra is alapvető eszköze a változatos és a 

tanulók érdeklődését felkeltő játékos feladatok felhasználása, ismerkedés további új 
technikákkal, illetve az alkotás felszabadultságának további ösztönzése. A vizuális műveltség 

megalapozását az érzéki tapasztalás, a környezet minél pontosabb megfigyelése, illetve az 
érzékelés érzékenységének fokozása segíti elsősorban. A gondolkodás fejlődésének 

eredményeként ebben az időszakban cél a képi információk jelentésének és hatásának egyre 
pontosabb értelmezése, illetve a köznapi és művészi vizuális közlések megkülönböztetése. Az 

önállóan és csoportokban megvalósított alkotótevékenység erősíti a kreatív 
problémamegoldást és segíti a tudatos önszabályozást és önismeretet. A befogadó 

tevékenység tekintetében továbbra is érvényes az alkotva befogadás elvének érvényesítése. 
Cél továbbra is a vizuálisan feldolgozható témák megközelítése esetében a valós esztétikai 

értéket képviselő műalkotások szemléltetése és azok minél pontosabb értelmezése. A vizuális 
nevelés keretein belül zajló médianevelés ebben az időszakban is jelen van. Az alsó tagozat 

második felére a gyerekek többségének már komoly médiatapasztalata van. A tárgy 
tanításának célja elsősorban a gyerekek meglévő ismereteinek rendszerezése, az ismeretek 

életkorhoz igazodó elmélyítése, a különböző médiaüzentek értékeléséhez szükséges 
készségek és képességek fejlesztése. Ezt a célt szolgálják a médiaszövegek, elsősorban 
mozgóképi és online szövegek kifejezőeszközeinek mélyebb megismerését, a használt 

eszközök befogadóra tett hatásának felismerését, kifejezését segítő gyakorlatok, hisz és a 
formanyelvi alapozás mellett már megjelenik a különböző médiatartalmak elkészítése mögött 
meghúzódó szándék felismerésének fejlesztése is. Az ismeretszerzés továbbra is a gyerekek 

által ismert és kedvelt műsortípusok, médiaszövegek feldolgozásán keresztül zajlik. A 
médiaélmények feldolgozása, az audiovizuális alkotások kifejezőeszközeinek megismerése az 

életkorhoz igazodó meseregények, ifjúsági regények és rajzfilmes/filmes adaptációik 
összehasonlításán, feldolgozásán keresztül kapcsolható össze az olvasáskultúra fejlesztésével. 

A gyerekek saját és szűkebb környezetük médiahasználati szokásai alapján azonosítják a 
média alapvető funkcióit, megértik, hogy a különböző típusú médiatartalmak mögött 
meghúzódó szándék különböző lehet, amely befolyásolja a médiaszöveg üzenetének 

értékelését. Elsősorban a hír és információ, illetve a reklám mindennapokban betöltött 
szerepe, értékelése, sajátosságai kerülnek elő ebben az időszakban. A médiaszövegek 
értékelése az üzenet megbízhatóságának és fontosságának megítélésén, illetve a saját 

tapasztalatok viszonylatában való elhelyezésén keresztül zajlik. A média működésének 
tanulmányozása során fejlődik az elemző, kritikai gondolkodás. Alapvető fejlesztési cél a 
tanulók biztonságos és kreatív internethasználatát segítő képesség- és készségfejlesztés, a 

hálózati kommunikációban való biztonságos részvételhez szükséges alapismeretek, 
viselkedési szabályok megismertetése. A fejlesztési célok továbbra is mind a vizuális kultúra, 
mind a mozgóképkultúra és médiaismeret fejlesztési feladatai esetében tevékenységközpontú, 

kreatív, élményekkel telített helyzetekben játékos, alkotó, önálló vagy csoportos 
feladatmegoldással érhetőek el. 

 
Testnevelés és sport helyi tanterv 3-4. évfolyam  

 
 A Testnevelés és egészségfejlesztés az egyik legösszetettebb tanulási terület, meglehetősen 
komplex célkitűzéssel. Egyik legfontosabb feladata a tanulók testi, lelki, értelmi, érzelmi és 
szociális fejlődésének biztosítása, mely kiemelten a Nemzeti alaptanterv testi-lelki egészségre 
nevelés célját valósítja meg, miközben az alapkompetenciák és az ezekre épülő NAT 
kompetencia-összetevők fejlesztése is megtörténik. A testnevelés tantárgy a tanulókat a játék 
és a sporttevékenység, illetve a testedzés lehetőségeinek és eljárásainak felhasználásával, a 
pedagógus személyes példamutató magatartásán keresztül alakítja, formálja. Az egészséges és 
harmonikus életvitelt megalapozó ismeretek átadása, a szokások kialakítása az alapfokú 
oktatás kezdeti szakaszában a leghangsúlyosabb. Az alsó tagozat nevelő-oktató 



 

tevékenységében ezért kiemelkedő szerepe van a testnevelés tantárgy tanításának, amit a 
szükséges képzettséggel rendelkező pedagógus végez. A tantárgy jelentőségét növeli, hogy a 
koordinációs képességek fejlesztésének szenzitív szakaszai nagyrészt erre az életkorra 
tehetők. A tanulók természetes igényéből fakadó mozgásszükségletet úgy kell kielégíteni, 
hogy a mozgásműveltség kialakítása és fejlesztése mellett kiemelt szerepet kapjon a motoros 
képességek fejlesztése. A testnevelés meghatározó szerepet játszik a tanulók szokásrendjének, 
életvitelének kialakításában. Ebben a korban alapozható meg a mozgás és a mozgástanulás 
iránti pozitív attitűd, amely jelentősen hozzájárul az élethosszig tartó, egészségtudatos, 
tevékeny, harmonikus életvitel megvalósításához. Így válhat az egyén később a társadalom 
aktív tagjává. Az egészségfejlesztés területén a rendszeres higiéniai alapok megismerése, 
elsajátításának igénye az egész nevelési-oktatási szakaszt végigkíséri. A szabadtéren, a 
természetközeli helyszíneken végzett rendszeres testmozgás szükségességének tudatosítása a 
környezet megismerésén keresztül járul hozzá a fenntartható jelen és jövő iránti 
elkötelezettséghez, mint nevelési célhoz. A testnevelés kerettanterv minden tanuló számára 
biztosítani kívánja a hatékony és élményszerű tanulást. A gyors mozgástanulásnak, valamint a 
sportági mozgásformák elsajátításának alapfeltétele a természetes mozgások megszilárdulása. 
Ennek érdekében érvényesülnie kell a fokozatosság elvének. Az alapkészségek egyszerű 
végrehajtását gyakorolva jutunk el az összetettebb helyzetekben történő végrehajtásig. A 
tanulási folyamat során érvényesülnie kell a sikerességnek, az örömteli mozgásos 
tevékenységnek, amely a játékkal, a játékos mozgástanulással együtt kialakíthatja a 
testneveléshez, a testmozgáshoz fűződő pozitív érzelmi viszonyulást. A játéktevékenység 
során is a könnyített szabályoktól haladunk az egyre nehezedő szabályok alkalmazása felé. Az 
általános iskola alsó tagozatán elsősorban a játékos cselekvéstanulást helyezzük előtérbe. A 
differenciálás elvét alkalmazva juthatunk el oda, hogy minden tanuló a számára 
megszerezhető tudás legmagasabb szintjére jusson. Fontos, hogy a gyerekeket a 
követelmények erőkifejtésre késztessék, de ez ne vezessen kudarchoz, ne váljon 
kilátástalanná, és ne okozzon hátrányos megkülönböztetést. Ugyanakkor a tanulókat hozzá 
kell segíteni ahhoz, hogy toleránssá váljanak a társaik gyengébb teljesítménye, esetleg testi és 
más fogyatékossága iránt. Az alsó tagozatos testnevelés célja ‒ a prevenciót maximálisan 
figyelembe véve ‒ a tanulók mozgásműveltségének, mozgáskészségeinek, motoros 
képességeinek olyan szintre fejlesztése, hogy alkalmassá váljanak a sikeres mozgásos 
cselekvéstanulásra és testedzésre. Célként szolgál továbbá a diákok önismeretének fejlesztése, 
énképének, érzelmi-akarati készségeinek formálása, a szabálykövető magatartásminták 
kialakítása. A testnevelés a motoros képességek fejlesztésével hozzájárul ahhoz, hogy a 
gyerekek az életkoruknak és testi adottságaiknak megfelelő erővel, gyorsasággal és 
állóképességgel rendelkezzenek. Ugyanakkor korosztályuknak megfelelően fejlődik 
izomérzékelésük, ritmus- és reakcióképességük, térbeli tájékozódó és egyensúlyozó 
képességük. A mozgástanulás során elsajátítják a különböző futások, ugrások és dobások 
alaptechnikáit. Megtanulnak egyszerű támasz-, függés- és egyensúlygyakorlatokat. A 
lehetőségek függvényében elsajátítanak legalább egy úszásnemet. A küzdősportoknak kiemelt 
szerepük van a gyermek személyiségfejlesztésében. Az ember természetes küzdőmozgásain, 
húzáson, toláson, kiemelésen alapuló játékok és küzdőfeladatok során a gyermek megtanulja 
felbecsülni saját és társai erejét, változatos helyzetekhez alkalmazkodik, koncentrációja, 
tűrőképessége növekszik, miközben a győzelem és kudarc megélésével azonnal értékelheti 
saját teljesítményét. A lelkierő, a kitartás, a küzdőképesség, a bátorság, a becsület, a fair play, 
az önuralom, a tisztelet, a társak iránt tanúsított tolerancia mind fejlesztés alatt állnak az 
egyszerű, játékos feladatmegoldások során. A tanulók mozgástanulásának személyiség-
összetevőiben – az értelmi bevéséssel szemben – a mechanikus másolás dominanciája 
jellemző. Memóriájukban a szavak jelentésében rejlő információ helyett a tárgyakra 
emlékezés a meghatározó, míg a tananyag ok-okozati viszonyaiban a jelenségszintű megértés 
felülírja a logikai értelmezés alternatíváját. Figyelmük, koncentrálóképességük szétszórt, 
rövid ideig tart, így kiemelt szempont a változatos óraszervezési eljárások alkalmazása, 



 

melyben hangsúlyos szerepet kapnak a direkt módszertani eljárások. A testnevelés fő célja 
mellett részcél az 1–4. évfolyam körében megjelenő mozgásszervi elváltozásokkal 
rendelkező, belgyógyászati betegségekben szenvedő gyermekek testedzésének, 
mozgásműveltségük kialakításának biztosítása, az egészségi állapot, a teljesítőképesség 
helyreállítását kínáló testgyakorlatok elsajátítása és rendszeres végzése, a preventív szemlélet 
alkalmazása. A testnevelés tantárgy a Nemzeti alaptantervben rögzített kulcskompetenciákat 
az alábbi módon fejleszti: A tanulás kompetenciái: A testnevelés tantárgy eredményességéhez 
fontos a mély és értő (motoros) tanulás képességének elsajátítása. A motoros tanulásra is igaz, 
hogy a környezettel kialakult kölcsönhatás eredményeként létrejövő, tartós és alkalmazkodó 
változás, amely a különböző tanulási formákkal összekapcsolódva a személyiség fejlődésének 
más területeire is hatást gyakorol. A különböző mozgásformák elsajátítása – különös 
tekintettel az általános iskola kezdeti szakaszában – jelentős befolyással van a tanuló kognitív 
fejlődésére, hiszen a mozgásos cselekvés célirányos, komplex kognitív-motoros tevékenység. 
Hatékony és eredményes motoros tanulás-tanítás csak akkor valósulhat meg, ha annak során 
figyelembe veszik az életkori és tanulási sajátosságokat, s ha az spirálisan építkező és 
gyakorlatorientált. A kommunikációs kompetenciák: A testnevelés – az érthetőség, az 
árnyaltság és a pontosság elvárásainak mentén – fejleszti a nyelvi kommunikáció minőségét. 
A testnevelésben a kommunikáció általában nehezített körülmények között, felhívó, felszólító 
módon zajlik, amelynek nem lehet sajátja az erőtlenül formált és artikuláció nélküli beszéd. A 
tantárgy fejleszti a hallás utáni szövegértés mellett a kommunikáció más formáit is, úgymint a 
kéz- és karjelzéseket, a testmozgás, a sportolás közbeni gesztusokat, a tekintet és/vagy az arc 
izmainak játékát. A sporttevékenységek folyamatos metakommunikáció mentén folynak, elég 
csak a jelzésértékű testtartásokra vagy a távolodó-közeledő mozgások kifejezőerejére 
gondolni. A szakkifejezések, a helyes terminológia elsajátításával lehetővé válik a 
procedurális tudás átfordítása a gondolkodás révén tervezhető motoros produktummá. A 
matematikai, gondolkodási kompetenciák: A motoros tanulás során elsősorban a cselekvéses 
tényező dominál, de a hatékonysága és eredményessége – a verbális metódusok által – a 
kognitív komponensektől is függ. A beszéd és a gondolkodás kapcsolata révén válik lehetővé 
a motoros tevékenységekkel összefüggő ismeretek és tapasztalatok tárolása, felidézése. A 
nyelvhasználat teszi lehetővé a mozgásos cselekvéstanuláshoz szükséges ideomotoros kép, a 
gondolati modell kialakítását, tervezését. A kreatív feladatmegoldásokon alapuló 
problémamegoldó gondolkodás egyaránt megjelenik a nyílt jellegű mozgáskészségek (pl. 
sportjátékok) változatos döntéshozatali játékhelyzeteiben és a kognitív típusú testnevelési 
játékokban (pl. táblajátékok mozgásos változatai). A személyes és társas kapcsolati 
kompetenciák: A testnevelés tantárgy a személyes és társas kapcsolati kompetenciák 
fejlesztésének egyik terepe. Az iskolának fejlesztenie szükséges a szomatikus egészséggel, a 
társas-érzelmi jólléttel, a biztonsággal kapcsolatos kompetenciákat. A fejlesztés kiterjed a testi 
jóllét és a motoros teljesítőképesség kialakítására is. A tantárgy tanulásának és tanításának 
jelentős közösségfejlesztő hatása van.  
Külön kiemelendők a csapatsportokban fontos szerepet játszó együttműködési formák, a 
közösséget alakító tényezők (a közös célkitűzések, a közös gyakorlás élménye, a teljesítmény 
egyént és csapatközösséget formáló szerepe, a csapaton belüli összetartozás és 
egymásrautaltság stb.).  
A kreativitás, a kreatív alkotás, önkifejezés és kulturális tudatosság kompetenciái: A tanuló 
kreatív alkotásokat hoz létre (pl. alkotóképes játéktevékenység vagy bemelegítő gyakorlatok 
és edzésprogramok összeállítása) a tanulási tevékenység ezen területén, és elsajátítja a fizikai 
aktivitás, a testedzés és a sportolás rekreációt támogató elemeit. A tanuló megtanulja 
értékként kezelni az olimpiai eszmét, az olimpiai játékokon elért eredményeket. Értékesnek 
tartja a magyar, az európai és a világ testkulturális örökségét. Az iskolai testnevelésóra 
keretén belül megvalósuló könnyített testnevelés esetében – amelyen egészségi 
állapotváltozásuk miatt ideiglenesen, illetve tartósan csökkent teljesítőképességű tanulók 
vesznek részt – a testnevelő tanárnak az egészségi állapotot és az abból adódó egyéni 



 

sajátosságot maximálisan figyelembe véve, differenciáltan kell megvalósítania a fejlesztési 
feladatokat. Ezekhez a fejlesztési feladatokhoz nyújt segítséget a gyógytestnevelés témakör. A 
korszerű gyógytestnevelés szemlélet, amely szakít az eddigi korrekciós gyakorlatok túlsúlyára 
épülő tananyagtartalommal, indokolttá teszi a mindennapos testnevelés szerves részként való 
megjelenést a kerettantervben. A korszerű szemléletben elvárásként jelenik meg a korrekciós 
gyakorlatokkal egyenlő arányban megjelenő, a kerettantervben megvalósuló témakörök 
elsajátítása a gyógytestnevelésre utalt tanulók körében is. A fentiek indokolják, hogy minden 
témakör mellett megjelennek a gyógytestnevelés specifikus gyakorlatelemei. Az önállóan 
megjelenő „Gyógytestnevelés” témakör csak az ezen a területen érintett tanulókra vonatkozik, 
mely külön órakeretben valósul meg. A gyógytestneveléssel kapcsolatos órakeret 
meghatározásához ad segítséget „A témakörök áttekintő táblázata” kiegészítő szövege. A 
tanulók mozgáshoz fűződő pozitív attitűdjének kialakítása érdekében az értékelés alapja a 
természetes mozgáskészségek és a sportági jellegű előkészítő mozgásformák kivitelezésének 
színvonala, valamint a motoros képességek területén a tanuló önmagához mért fejlődése. Az 
alsó tagozatos diákok életkori sajátosságához igazított pedagógiai eljárások egyik 
legfontosabb eleme a pozitív tanulási légkört kialakító fejlesztő-formáló értékelés. A 
pszichomotoros teljesítmény az érzelmi-akarati tényezőkkel koherens egységet alkotva képezi 
a minősítés alapját. 
3–4. évfolyam korosztályára továbbra is jellemző, hogy a különböző kognitív és affektív 
területek fejlődése a nagymértékű mozgásszükségletben is kifejeződik. A tanuló az előző 
időszakhoz képest már kialakult szokásrenddel rendelkezik, magabiztosabban mozog az 
oktatási környezetben, értelmi képességei jelentősen javultak. Az időszak fő célja, hogy 
átvezesse a diákokat a mozgásműveltség különböző sportágakban testet öltött formáinak 
elsajátításához. Az alapmozgásoknál az egyszerű futó-ugró-dobó gyakorlatokban 
megjelennek azok a jellegzetes technikai elemek, amelyek a későbbiekben egy-egy 
összetettebb mozgás vezető műveletét alkotják. A gyakorlás során egyre nagyobb szerep jut 
az önálló csapatokban, csoportokban történő foglalkoztatásnak. A fejlesztésnek meghatározó 
formája a Kölyökatlétikában kialakított többállomásos feladatrendszer. A testnevelési és népi 
játékok továbbra is kiemelten fontosak. A szabályaik gazdagodnak, térbeli, időbeli 
kiterjedésük növekszik, illetve kiegészülnek az egyes labdajátékok egyszerűsített, könnyített 
formáival, például a szivacskézilabdával, a zsinórlabdával, a mini kosárlabdával. A tanulók 
tevékenységét egyre kevésbé az öncélúság, mindinkább a kooperativitás igénye, a társakkal 
történő együttműködés lehetőségének felismerése jellemzi. A csapatalakításoknál – a tanulói 
esélyegyenlőség figyelembevételével – teret kap az önállóság. A torna mozgásanyagát 
megalapozó egyszerű mozgásformák szenzitív időszaka ez. A gurulások, fordulatok, 
forgások, támasz- és függőhelyzetek, valamint az egyensúlyi elemek könnyen taníthatók, a 
kedvező testarányok, a relatíve kis testtömeg, illetve az ízületi rendszer plasztikussága révén 
könnyen taníthatók. Ennek eredményeként a későbbiekben jelentkező természetes gátlások 
mértéke jelentősen csökkenthető. A küzdőgyakorlatokra továbbra is a játékos formájú társas 
küzdelmek jellemzőek, közvetlen és pillanatnyi kontaktussal, melyek kiválóan fejlesztik az 
egyensúlyozás, a tér és távolság érzékelés képességét, valamint a ritmusképességet. Emellett 
az asszertivitás megőrzése és fejlesztése mellett továbbra is kiemelten fontos a társak 
tisztelete, megbecsülése, egymás elfogadása. A megfelelő vízbiztonság kialakítása után ebben 
a szakaszban nyílik lehetőség a tanulók számára kedvező úszásnem (ek) megtanítására, 
megtanulására és egyben kondicionális eszközként történő felhasználására. A 3–4. 
évfolyamon, a prevenciós szemlélet megvalósításaként, fokozottan ügyelni kell a 
biomechanikailag helyes testtartás kialakítását szolgáló gimnasztikai gyakorlatok rendszeres 
alkalmazására, a törzsizomzat erősítését elősegítő utánzó természetes mozgások beépítésére a 
különböző témakörök tartalmi elemeibe. A gyógytestnevelés testgyakorlatainak végrehajtása 
során a tanulókban kialakul a korrekciós gimnasztika gyakorlatok precíz, pontos végrehajtása 
iránti igény. Emellett tudatosul, hogy mely testgyakorlatok segítik, illetve gátolják 
elváltozásuk, betegségük pozitív irányú megváltoztatását. 



 

 
 

Ének-zene helyi tanterv 3-4 évfolyam 
 
 Az ének- zenei nevelés a tanuló identitástudatának kialakítása és személyiségfejlődése 
szempontjából kiemelkedő fontosságú. A zenei nevelés akkor lesz eredményes, ha kialakul a 
tanuló zenei anyanyelve, mely által hazájához, nemzetéhez értelmileg és érzelmileg egyaránt 
kötődik. A pedagógus munkájának érdemi szerepe van a gyermek iskolai életében, ennek 
hatása életre szóló, túlmutat az iskola falain. Az ének - zenei nevelés speciálisan olyan 
készségeket, képességeket, kompetenciákat is fejleszt, melyek hatással vannak egyéb, nem 
zenei képességekre is (transzferhatás). Az ének-zene tantárgy a következő módon fejleszti a 
Nemzeti alaptantervben megfogalmazott kulcskompetenciákat: A tanulás kompetenciái: A 
tanár és a tanuló együttműködésének kiemelt szerepe van az aktív tanulás kompetenciáinak 
kialakításában és fenntartásában, megerősítésében és továbbfejlesztésében. Ebben az 
énekzenére különösen fontos szerep hárul. Az ének-zene tanulását nem a hagyományosnak 
tekintett tanulási módok, hanem a ráérzés, a gyakorlás (ismétlés) és az önreflexivitás 
támogatja. Ebből adódik, hogy a tanulásból adódó sikeresség élményként jelenik meg. Ennek 
az élménynek a megtapasztalása más tárgyak tanulásához is pozitívan járul hozzá. A 
kommunikációs kompetenciák: Az írott és a beszélt nyelvhez hasonlóan létezik zenei 
anyanyelv is, mely saját szintaktikával rendelkező, hierarchikus rendszer. Ezek feldolgozása 
azonos agyi struktúrák által történik, ezért a zene kiválóan alkalmas az anyanyelvi és az 
idegen nyelvi kompetenciák fejlesztésére, illetve a beszédnehézségek enyhítésére, melyekre 
hatékony eszköz a ritmus és a hallásfejlesztés. Lényeges a szöveges éneklés, mint verbális 
kommunikáció, valamint a saját, alkotó gondolatokat kifejező improvizáció. A tanuló 
megismeri a zene mindennapi funkcióját, és megtanulja értelmezni a zene médiában történő 
használatát is. A digitális kompetenciák: A tanuló a digitális világban él és annak eszközeit 
használja mindennapjaihoz, ezért az oktatás hatékonyságát növeli, ha a pedagógus épít a 
tanuló ilyen irányú jártasságára. A tanuló kezében lévő mindennapos digitális eszközök 
alkalmasak arra is, hogy használójuk számára a zenei kommunikáció eszközei legyenek. A 
zenei szoftverek, alkalmazások játékosan fejlesztik az infokommunikációs kompetenciákat. A 
személyes és társas kapcsolati kompetenciák: A tanuló megtapasztalja az együttműködés 
hatékonyságát a csoportos zenei tevékenységeken keresztül (pl. kórus), és lehetősége van 
véleményének, gondolatainak kinyilvánítására. Mások produkciójának tisztelettel való 
figyelése a különböző nézőpontok iránti toleranciáját formálja. A kreativitás, a kreatív 
alkotás, önkifejezés és kulturális tudatosság kompetenciái: Az önkifejezés, a kreativitás és a 
szépérzék fejlesztése keretében a tanuló a zenét sajátos nyelvként ismeri fel, mellyel képessé 
válik gondolatai, érzései tolmácsolására, használva az improvizáció adta lehetőségeket is. A 
zenei nevelés Magyarországon a Kodály Zoltán által megalkotott filozófiát követve, 
tevékenység központú módszer alapján valósul meg. 2 A magyar zenekultúra évszázados 
hagyománya, hatalmas magyar dallamkincse, bőséges tartalmat kínál a zenei oktatás minden 
szintjéhez. Zenei anyanyelvünk, általános műveltségünk megalapozásának és nemzeti 
azonosságtudatunknak fontos tényezője. „Mielőtt más népeket akarunk megérteni, magunkat 
kell megértenünk. Semmi sem alkalmasabb erre, mint a népdal. Erre az alapra épülhet olyan 
zenei műveltség, mely nemzeti, de lelket tár minden nép nagy alkotásainak. Értékmérőt is kap 
a népdallal, aki e századok csiszolta tökéletességhez méri, amit hall: nem tévesztik meg többé 
hamis bálványok." (Kodály Zoltán) 1–4. évfolyam Az első négy évfolyamon elsősorban 
alapképességek és készségek fejlesztése zajlik, ezért a témakörök nem alkotnak zárt egységet 
és nem időrendben követik egymást. Az egyes témaköröknél megjelölt minimum óraszámok, 
csak arányaiban segítik a tájékozódást. A témakörök és a fejlesztési feladatok átfedik 
egymást, egy-egy fejlesztési feladat több különböző témakörben is megjelenik, ezáltal a 
tanórákon belül is érvényesül a komplexitás. Az alsó tagozaton kiemelt nevelési-oktatási cél, 
az éneklés megszerettetése. A zenei anyanyelv megismerése, elsajátítása és használata segít 



 

megalapozni az értékőrzést, a tanulók nemzeti identitását. A népdalok tanítása számtalan 
élethelyzetre ad példát és kínál megoldást. További cél, hogy az aktív éneklés és a 
zenehallgatás során a tanulók örömteli élményekhez jussanak. Fedezzék fel a zenei alkotás 
örömét, kifejező éneklésük, hangszeres játékuk, ritmikai alkotásaik, saját kis zenei 
kompozícióik által. Fejlődjön ritmikai készségük, zenei hallásuk, tanuljanak meg alapszinten 
kottát írni és olvasni. Ismerjenek meg zeneirodalmi alkotásokat, korosztályuknak megfelelő 
módon. Ehhez kapcsolódik a koncert-pedagógia. A tanulók számára biztosítani kell, 
tanévenként legalább egy közös hangverseny látogatást, mely hozzásegíti őket az élő 
muzsikálás szépségének megbecsüléséhez. A harmadik és negyedik évfolyamokon fő feladat 
az előzőekben megszerzett ismeretek és készségek továbbfejlesztése, mélyítése elsősorban 
élményszerű és játékos módon. A tanulók e nevelési – oktatási szakasz végére a dalokat 
tisztán, stílusosan, magabiztosan, örömmel énekelik. A tanulók az énekelt dalok 
meghatározott zenei elemeit megfigyelik, tanári rávezetéssel tudatosítják, felismerik 
kottaképről, és tanári segítséggel reprodukálják. A zenei elemeket, a ritmikai, dallami, és 
hallási készségeket improvizációs és kreatív játékos feladatokkal gyakorolják (ritmusvaráció, 
osztinátó). A különböző karaktereket a tanult dalokban, zeneművekben megfigyelik, majd 
testhangszerekkel (pl. taps, csettintés, combütögetés, dobbantás) és saját készítésű hangzó 
eszközökkel reprodukálják. A tanulók a hangszerekkel lehetőség szerint többféle formában is 
találkoznak, elsősorban a hallgatott zenékben figyelik meg, de élőben is találkoznak velük 
zenei előadásokon, koncerteken. A maguk által készített hangkeltő eszközöket pedig 
improvizációs, játékos feladatokban használják. A tantárgyi fejlesztés eredményeképpen 
magasabb szintre jut előadói, zenei befogadói és alkotói készségük. A zenehallgatáskor átélt 
élményeiket szóval, rajzzal, tánccal és szabad mozgás improvizációval fejezik ki. A hallgatott 
zenékben felismerik a tanult zenei elemeket, karaktereket. 
 

Első élő idegen nyelv helyi tanterv 4. évfolyamon 
 
Célok és feladatok Az idegen nyelvek tanítása eltér a többi tantárgyétól abból a szempontból, 
hogy nem a tartalmi ismeretek átadásán van a hangsúly, hanem azoknak a készségeknek a 
kialakításán és állandó fejlesztésén, melyek segítségével a tanuló saját gondolatait és 
elképzeléseit idegen nyelven is ki tudja fejezni. Az idegennyelvi kerettanterv célja kettős: 
egyrészt megadni azokat a kimeneti kritériumokat melyek az iskolai nyelvoktatás lépcsőihez a 
nyelvi fejlődés érdekében elengedhetetlenek, másrészt irányelveket adni az iskoláknak a helyi 
tantervek elkészítéséhez és az eredményes nyelvtanári munkához. A korszerű idegennyelv-
tanítás elsődleges célja a nyelvtanuló nyelvi cselekvőképességének fejlesztése. A diáknak 
képessé kell válnia arra, hogy egyéni kommunikációs céljait elérje és nyelvtudását valódi 
nyelvi helyzetekben, ismeretszerzésre, és ezek átadására, szórakozásra, személyes és szakmai 
céljainak megvalósítására valódi vagy digitális térben alkalmazni tudja. Az idegennyelv-
tanítás tevékenység- és tanulóközpontú, vagyis a tanuló számára olyan életkorának, illetve 
érdeklődésének megfelelő szituációkat teremt, amelyekben személyisége fejlődik, és a nyelvet 
eszközként hatékonyan használja. Mindehhez elengedhetetlen a kommunikatív kompetencia 
tágabb összefüggésben értelmezett megközelítése, azaz a nyelvi elemek (a jel- és 
szabályrendszerek) valamint a szociolingvisztikai komponensek együttes fejlesztése. 
Kiemelten fontos az interdiszciplináris szemlélet, mely épít a más tantárgyak keretében 
szerzett ismeretekre, az idegen nyelven megszerzett tudás pedig gazdagítja más tantárgyak 
tanulását. Projektfeladatok, információgyűjtés a szaktantárgyhoz, internetes kutatómunka, 
mind-mind történhet idegen nyelven is, felkészítve a tanulót a munka világában zajló 
információcserére. A hosszú távon is fenntartható nyelvi fejlődés érdekében elengedhetetlen a 
tanórán kívüli nyelvhasználati és nyelvtanulási tevékenységekre is építeni, és erre a tanulót a 
nyelvórán fel kell készíteni. Ezeknek a tevékenységeknek elsődleges célja az, hogy a tanuló 
szinte mindennap találkozzon az idegen nyelvvel lehetőleg olyan helyzetekben, melyek 
életkorának és érdeklődésének megfelelnek, a nyelvtanulást élővé és folytonossá teszik, és 



 

ezzel nyelvtanulási kedvét erősítik. Az iskolán kívüli nyelvhasználat lehetőségei nagyban 
segítik a nyelvi fejlődést az egyéni különbségek esetén is. A nyelvtanulás kezdeti szakasza a 
ráhangolódás időszaka. A fő cél az, hogy a tanuló megszeresse a nyelvtanulást, megértse a 
nyelvtudás fontosságát és szerepét a tanórán és az iskolán kívül. Ez a kezdeti szakasz 
kötelezően az alsó tagozat negyedik osztályában indul, de ahol lehetőség és igény van erre, 
érdemes a tanulók nyelvi fejlesztését, az idegen nyelv iránti motiválását már előbb elkezdeni. 
Fontos, hogy felkeltsük a tanuló érdeklődését az idegen nyelvek, valamint a más nyelveket 
beszélő emberek, kultúrájuk megismerése és elfogadása iránt. A kisgyermeknek a világ iránti 
érdeklődése határtalan, fogékonysága a ritmus, a dalok, a kiejtés irányában természetesen 
fakad életkori sajátosságaiból, és a megfelelően történő nyelvi fejlesztés hatékonyan alapozza 
meg a későbbi, tudatosabb nyelvtanulást. Az ebben az életkorban jellemző műfajok 
(mesefilmek, mesekönyvek, dalok, mondókák) beépítése az órai munkába fogékonnyá tudják 
tenni a tanulókat a nyelvtanulás iránt, és segítenek elindulniuk az idegen nyelvi 
kommunikáció felé. Számukra a világ színessége, a nyelvi kifejezés változatossága érdekes és 
izgalmas, természetesen fordulnak idegen nyelvű ismerősök, barátok felé, és őszinte 
kíváncsisággal érdeklődnek más közösségek iránt. A cél ebben a szakaszban, hogy a tanuló 
Ismerkedjen meg a célnyelvi kultúrák főbb szokásaival, ünnepeivel és kommunikációs 
eszközeivel, valamint induljon el az önálló nyelvtanulóvá válás útján, sajátítson el olyan 
tanulási stratégiákat, amelyek segítségével képessé válik nyelvtudását fejleszteni és 
fenntartani. Szerezzen sikerélményeket a nyelvtanulásban, ezzel növekedjen önbizalma, 
fejlődjön önismerete és önértékelése. Kapcsolódás a kompetenciákhoz A tanulás 
kompetenciái: Az idegen nyelvek tanulása során fejlődik a tanuló memóriája, a korábban 
tanult elemek felidézését és rendszerezését igénylő tanulási teljesítménye. A tanuló 
megtanulja a hibákra történő visszajelzések elfogadását, a hibák kijavításának szükségességét, 
valamint képessé válik saját és társai fejlődésének értékelésére. A tanórán kívüli nyelvtanulási 
lehetőségek felismerésével és kihasználásával is készül az egész életen át tartó tanulásra. Az 
önálló nyelvtanulásra való felkészülés a tanulási folyamat aktív résztvevőivé teszi. A 
kommunikációs kompetenciák: A nyelvórai tevékenységek képessé teszik a tanulót arra, hogy 
az élő idegen nyelven árnyaltan fejezze ki, objektíven támassza alá, szemléltesse gondolatait, 
hallgassa meg társait, társaival közösen hozzon döntéseket, formáljon véleményt, információt 
és tudást osszon meg. Képekre, ábrákra, hanganyagokra, szövegekre idegen nyelven utal, 
azokra vonatkozóan véleményt fogalmaz meg és állást foglal, s ezeket felhasználva, párban 
vagy csoportban, további kommunikációs feladatokat old meg. Nyelvtudását személyes és 
online nyelvi érintkezésben kapcsolatépítésre használja fel. A digitális kompetenciák: Az 
idegen nyelvek tanulása során a tanuló úgy használja a digitális eszközöket, forrásokat és 
mobiltelefonos applikációkat, hogy a célnyelv jellemző kifejezéseit és pragmatikáját 
megfelelően alkalmazza, valamint saját fejlődését és tanulását támogassa. Ezzel lehetővé 
válik az idegen nyelvű szövegalkotás, szövegértés és nyelvi interakciók fejlesztése digitális 
felületeken és eszközök használatával. A matematikai, gondolkodási kompetenciák: Az 
idegen nyelv tanulása során a tanulónak több szempontból fejlődik a gondolkodása, mely 
során egyre több nyelvi elemet képes felismerni, felidézni, az egymásra épülő elemeket 
logikusan elrendezni és alkalmazni. A feldolgozott témák hatására mérlegelő gondolkodása és 
problémamegoldó készsége, a nyelvek közötti kódváltást lehetővé tevő kognitív képességei is 
fejlődnek. Nyelvtudása növeli az információszerzési és tudásmegosztási lehetőségeit. A 
személyes és társas kompetenciák: Az idegen nyelvek tanulása során a tanuló nyitottá válik 
más kultúrák, más szokások iránt, mely a mindennapi életben növelheti toleranciáját. A társas 
kompetenciák fejlődéséhez hozzájárulnak a nyelvórákon gyakran párban vagy csoportban 
végzett feladatok, valamint egyéb, kooperáción alapuló tanulási tevékenységek is, melyek 
során fejlődik együttműködési készsége, kitartása, cél- és feladattudata. A nyelvtudás növeli a 
tanulók önbizalmát, önbecsülését, valamint fejleszti más nemzetek tagjaihoz, kultúrájához és 
az idegen, ismeretlen világokhoz való viszonyát. A kreatív alkotás, önkifejezés és kulturális 
tudatosság kompetenciái: Az idegen nyelv tanulása során a tanuló nyitottá válik a saját 



 

országa, nemzete és más népek történelmére, kultúrája közötti eltérésekre, elfogadja a 
különbségeket, magabiztosságát az anyanyelvi kötődés és az a mérlegelő, toleráns 
gondolkodásmód határozza meg, amely teret ad a kreatív, alkotó jellegű önkifejezésnek. A 
korszerű nyelvtanítás szükségszerűen magában foglalja a tanuló életkorának megfelelő alkotó 
tevékenységeket és az alkotással kapcsolatos tartalmakat. Munkavállalói, innovációs és 
vállalkozói kompetenciák: A kompetencia fejlesztése valós nyelvi célok és helyzetek idegen 
nyelven történő leképezésével valósul meg. Egy nyelvi feladat megoldása közben a tanuló 
együttműködik, hagyományos és digitális forrásokat használ, kommunikál, problémát vitat 
meg, döntéseket hoz, ezekről beszámol. Módszerek A szelíd nyelvi nevelés élményalapú, 
tevékenységközpontú és a nyelvelsajátítást helyezi a középpontba. A bevezető szakasz 
természetes velejárója lehet a csendes, vagy megfigyelő időszak. Az irányító, pozitív tanári 
attitűd, valamint a vidám, stresszmentes, motiváló tanulási környezet hozzájárul ennek az 
érzelmi szűrőnek a feloldásához, így a nyelvtudás aktiválásához. Az idegen nyelv tanulásának 
kezdeti szakaszában még inkább igaz, hogy a hangsúly a kommunikatív értéken kell, hogy 
legyen a nyelvi pontossággal szemben. Ebben az életkorban a gyermekbarát, vizuális 
elemekben gazdag tanulási környezet alapfeltétele a tanulói érdeklődés felkeltésének. Az 
idegen nyelvi órákon a tanuló életkori sajátosságainak és fejlettségi szintjének megfelelő, 
érdekes, változatos, értelmes és kihívást jelentő tevékenységek által kerül közel a nyelv 
elsajátításához. A korosztály sajátosságainak megfelelően a beszédértés és a beszédkészség 
fejlesztésén van a hangsúly, mely segíti, megteremti a helyes kiejtés alapjait is. Minden 
esetben kontextusba ágyazva, konkrét beszédhelyzetek során javasolt feldolgozni a nyelvi 
tartalmakat. Fontos, hogy a nyelvtanuló a kooperatív tanulási folyamat aktív résztvevője 
legyen. Az órákat ebben a pedagógiai szakaszban a játékosság és a változatos munkaformák 
jellemzik. A tanulási folyamatban kiemelt szerepet kap a rendszeres ismétlés, valamint 
állandó kapcsolat építése az új és a már korábban megszerzett tudás között. A tanulás 
tartalmát, tananyagait a nyelvtanuló igényeinek és egyéni különbségeinek megfelelően kell 
folyamatosan újragondolni, minél inkább szem előtt tartva a 21. század elvárásait. A 
nyelvtanulás ebben a képzési szakaszban is szorosan kapcsolódik egyéb tudásterületekhez, 
ezzel is tudatosítva a tanulóban azt, hogy a nyelvtudás nem önmagáért való cél, hanem eszköz 
a világ megismerésére és egyéni céljai elérésére. Az alsó tagozaton a nyelvi tartalmak és 
tevékenységek leginkább a művészeti, alkotást és mozgást igénylő tanulásterületekhez, illetve 
a nem tanórához köthető rendezvényekhez, ünnepekhez, szabadidős programokhoz 
kötődhetnek. A diák aktív, önálló nyelvtanulóvá nevelése elengedhetetlen feltétele az 
élethosszig tartó tanulás megalapozásának. Fejlesztéséhez szükség van a tanulási stratégiák 
elsajátítására, az önálló tanulás módszereinek megismerésére, valamint az önértékelés és a 
társértékelés alkalmainak megteremtésére. A tanulók együttműködése, a kooperatív 
munkaformák, valamint a projektmunkák fejlesztik a probléma- és folyamatközpontú 
gondolkodást, és általában a célnyelven folytatott kommunikációt. Feltétlenül szükséges ezen 
túl az is, hogy a tanulók a digitális tartalmak felhasználásához útbaigazítást kapjanak. Az 
egyéni tanulási különbségek kiegyenlítése miatt pedig elengedhetetlen, hogy az iskolai 
oktatásban a nyelvtanulás továbbra is csoportbontásban, minél kisebb létszámmal történjen. 
Az adott nyelvet használó emberek és kultúrák megismerésével a nyelvtanuló nyitottabbá, 
érdeklődőbbé és tájékozottabbá válik, érzelemvilága és gondolkodása fejlődik. Az idegen 
nyelv tanulása során, valamint az iskolán kívüli tevékenységek által a nyelvtanuló részesévé 
válhat az adott kultúráknak, kapcsolatot teremthet a célnyelven beszélőkkel, 
összehasonlíthatja saját kulturális szokásait más kultúrákkal. Az ismeretszerzésben 
segíthetnek a célnyelvi országokról szóló olvasmányok vagy filmek, vagy a rendszeres idegen 
nyelvi projekt feladatok, melyet a tanuló akár egyénileg, akár csoportosan készíthet el. A 
nyelvtanulás során a valódi kommunikációs szituációknak és a valós nyelvi cselekvéseknek 
az alapja az idegen nyelvű hiteles szöveg mely a nyelvtanuló számára tartalmi és nyelvi 
szempontból is illeszkedik életkorához és érdeklődéséhez. A jól megválasztott, autentikus 
tananyag nagy segítség tanárnak és tanulónak egyaránt, és a tanulási folyamat sikeressége 



 

szempontjából meghatározó. A nyelvtanulónak képessé kell válnia arra, hogy a szövegeket 
megértse, illetve az azokban szereplő nyelvi és egyéb információkat fel tudja használni saját 
tanulási céljainak megvalósítására támaszkodva az anyanyelvén vagy egyéb tanulásterületen 
megszerzett tudására. Hangsúlyos szerepe van emellett a nyelvi eszközök funkcionalitásának, 
melyek ezekben az autentikus tananyagokban nem különálló egységekként, hanem 
kontextusba ágyazva jelennek meg.  Tanulási eredmények 
  A nevelési-oktatási szakasz végére, a továbbhaladás érdekében a következő, témakörtől 
független tanulási eredményeket kell elérni: a tanuló minden témakörben 
 − megérti az élőszóban elhangzó, ismert témákhoz kapcsolódó, verbális, vizuális vagy 
nonverbális eszközökkel segített rövid kijelentéseket, kérdéseket;  
− beazonosítja az életkorának megfelelő szituációkhoz kapcsolódó, rövid, egyszerű hallott 
szövegben a tanult nyelvi elemeket;  
− beazonosítja az életkorának megfelelő szituációkhoz kapcsolódó, rövid, egyszerű szövegben 
a tanult nyelvi elemeket;  
− megérti az egyszerű, rövid, írásos, akár autentikus, ismert témákhoz kapcsolódó, vizuális 
eszközökkel segített rövid kijelentéseket, kérdéseket; 
 − beazonosítja az életkorának megfelelő szituációkhoz kapcsolódó, rövid, egyszerű, a 
nyelvtanításhoz készült, illetve eredeti írott szövegben a tanult nyelvi elemeket;  
− a tanórán begyakorolt, nagyon egyszerű, egyértelmű kommunikációs helyzetekben a 
megtanult, állandósult beszédfordulatok alkalmazásával kérdez vagy reagál, mondanivalóját 
segítséggel vagy nonverbális eszközökkel kifejezi; 
 − ismeri a tanult szavak és állandósult szókapcsolatok célnyelvi normához közelítő kiejtését 
tanári minta követése által, vagy autentikus hangzó anyag, IKT-eszközök segítségével; 
 − felismeri a tanult nyelvi elemeket életkorának megfelelő digitális tartalmakban, digitális 
csatornákon olvasott vagy hallott nagyon egyszerű szövegekben is. 
 − megismeri a német nyelv alapvető helyesírási szabályait (betűk és hangtan)  
Az egyes élő idegen nyelvi kerettantervek felépítése, szerkezete  
Az egyes élő idegen nyelvi kerettantervekben az általános bevezetőt az adott nyelvben és 
évfolyamban a tantárgy tanítására jellemző specifikumok összefoglalása követi. Felsorolásra 
kerülnek azok a nyelvoktatási szakasz végére minimálisan elvárt nyelvi funkciók és nyelvi 
elemek, struktúrák, valamint általános tanulási eredmények, amelyeket a nyelvtanulónak 
témakörtől vagy a választott nyelvkönyvtől függetlenül el kell sajátítania. A kerettantervek a 
nyelvi fejlesztési területeket témakörök szerint csoportosítják. A témakörökhöz rendelt 
óraszámok leginkább a súlyozásukra való javaslatok. A személyes, környezeti, közéleti és 
aktuális témák a valós nyelvhasználathoz kapcsolódnak, a továbbiak többnyire az iskolai, 
nyelvórai és iskolán kívül történő nyelvtanulási tevékenységeket jelölik. A 
tématartományokhoz megadott célnyelvi példák gyűjtőfogalmak, melyek a felsőbb 
évfolyamokon bővebb, gazdagabb szókincset jelölnek. A kerettanterv minden egyes 
témakörhöz javasol tevékenységi formákat is, melyek segíthetik a témakörhöz tartozó 
szókincs, illetve nyelvi struktúrák bevésődését. A motiváció állandó ébrentartása érdekében 
mindig érdemes az ilyen jellegű feladatokat a tanulók szemszögéből nézve négy szempont 
szerint megvizsgálni: fontosnak érzik-e (pl. fejleszti-e a kommunikációjukat), szeretik-e az 
ilyen típusú feladatot (pl. csoportfeladat, egyéni projekt), érdekesnek találják-e (pl. ad-e, 
igényel-e új információt), illetve szórakoztatónak találják-e (pl. játékok, versenyek). Az itt 
javasolt tevékenységi formák csak gondolatébresztő példák és – ellentétben a szókincs és a 
nyelvi struktúrák, funkciók meghatározásával – nem kötelező érvényűek. 
 
 

Digitális kultúra helyi tanterv 3-4 évfolyam 
 

Az információs társadalom, a digitális kor olyan lehetőségekkel és kihívásokkal jár együtt, 
melyek alapjaiban változtatják meg a tanulási környezetet, a tudásépítés színtereit, 



 

lehetőségeit és módszereit, valamint a tanító szerepét is más megvilágításba helyezik. A 
tanulás-tanítás egyik célja, hogy a korábban megszerzett alapkészségek mellett a digitális 
kompetenciák is beépüljenek a tanulók tudásrendszerébe. Az adott életkori szakaszban fontos 
feladat az is, hogy azok a tanulók is részesüljenek a fejlesztésből, akik otthoni körülményeik 
miatt még nem kerültek kapcsolatba a digitális környezettel, eszközökkel, lehetőségekkel. A 
digitális kultúra tantárgy a Nemzeti alaptantervben rögzített kulcskompetenciákat az alábbi 
módon fejleszti: A tanulás kompetenciái: A digitális kultúra tanulása során a tanuló képessé 
válik a digitális környezetben, felhőalapú információmegosztó rendszerekben megszerezhető 
tudáselemek keresésére. A kommunikációs kompetenciák: A digitális kultúra tantárgy 
fejleszti az eszközhasználatot, így különösen a kommunikációs eszközök használatát. A 
digitális kompetenciák: A digitális kultúra tantárgy elsősorban a digitális kompetenciákat 
fejleszti. Ezeket a tanuló képes lesz egyéb tudásterületeken, a mindennapi életben is 
alkalmazni. A tantárgy segíti a kreatív alkotótevékenységhez szükséges képességek 
kialakítását és fejlesztését is. A matematikai, gondolkodási kompetenciák: A digitális kultúra 
keretében végzett tevékenység fejleszti a tanulónak a problémák megoldása során szükséges 
analizáló és szintetizáló gondolkodását. A személyes és társas kapcsolati kompetenciák: A 
digitális kultúra tantárgy keretében végzett tevékenység elősegíti az online térben való 
szerepelvárásoknak megfelelő kommunikációs stílus kialakítását. A kreativitás, a kreatív 
alkotás, önkifejezés és kulturális tudatosság kompetenciái: A digitális kultúra tantárgy 
keretében végzett tevékenység kialakítja azokat a biztos és koherens kompetenciákat, melyek 
birtokában lehetőség nyílik az önkifejezési tevékenységek szélesebb körben történő 
bemutatására. Munkavállalói, innovációs és vállalkozói kompetenciák: A digitális kultúra 
tantárgy keretében végzett tevékenység fejleszti a tanuló azon képességét, hogy 
alkalmazkodni tudjon a változó környezethez, képes legyen tudását folyamatosan 
felülvizsgálni és frissíteni, alkalmazni a problémák megoldására. A digitális világ körülöttünk 
témakör a problémamegoldást tartja szem előtt. Elsősorban nem a tárgyi feltételekről, hanem 
a technológiai megoldásokról, digitális írástudásról, kultúráról, műveltségről van szó. A 
hangsúly itt nem a konkrét probléma technikai megoldásán van, hanem egy olyan 
szemléletmód kialakításán, melynek keretében a digitális környezet, az információs 
társadalom gyakran felmerülő problémáit, összefüggő problémacsoportjait tudják megérteni a 
gyerekek. A digitális eszközök használata témakör tanításával elsősorban az a célunk, hogy a 
tanulók átfogó képet kapjanak arról, milyen feladatok megoldására alkalmasak az élet minden 
területét behálózó digitális eszközök, és nem utolsósorban tisztában legyenek alkalmazásuk 
szükségességével. Megértik, hogy ezek az eszközök megkönnyítik az életünket, bizonyos 
tevékenységeket gyorsabbá tesznek, több ember számára földrajzi távolságokat, időbeni 
távolságokat hidalnak át, olcsóbbá teszik a kommunikációt, és nem utolsósorban mindenki 
számára elérhetővé teszik a feladatok megoldásának folyamatát. Az Alkotás digitális 
eszközökkel témakör tanítása során áttekintjük azokat a területeket, ahol valamilyen digitális 
megoldást alkalmazunk, azonban ezt mindig problémaszituációban, a gyerekek életéből vett 
feladatok megoldása során végezzük. Rendkívül fontosnak tartjuk azt is, hogy nem 
önmagukban álló kész megoldásokat mutatunk be, hanem egy olyan repertoárt adunk a 
gyerekek kezébe, hogy a digitális eszközök segítségével inspiráló informatikai környezetben 
tudják megoldani a felmerülő problémákat. E folyamatot minden esetben a konkrét és 
gyermekközeli valóságból vett példákkal illusztráljuk. Az Információszerzés az e-Világban 
témakörben az információval, annak megszerzésével, tárolásával, értékelésével és kreatív 
felhasználásával foglalkoznak a tanulók. Betekintést nyernek a különböző 
infokommunikációs technológiákba, megtanulnak az őket érdeklő témakörökben, más 
tantárgyak tanulása során felmerülő kérdésekben egyszerű információkat keresni és 
felhasználni, pl. kiselőadások, gyűjtőmunka, projektek alkalmával. A Védekezés a digitális 
világ veszélyei ellen témakörnél kerülnek szembe a gyerekek azzal a problémával, hogy a 
fellelhető információk között sok hamis és félrevezető is található, valamint, hogy a digitális 
térnek veszélyei is lehetnek. Kialakítjuk a digitális világ veszélyei elleni védekezést lehetővé 



 

tevő tudáselemeket és védekezési stratégiákat, melyekkel tanítói és szülői segítséggel, 
valamint biztos háttérrel képesek felismerni, blokkolni és jelezni az őket ért kedvezőtlen 
hatásokat. A robotika és a kódolás alapjai témakör újonnan jelenik meg az oktatásban. 
Megközelítésmódja egyértelműen problémacentrikus, középpontjában az áll, hogy hogyan 
lehet egy adott problémát felismerni, a problémához megfelelő megoldási módot találni, 
illetve más problémákhoz kidolgozott megoldási algoritmusokat az adott problémához 
alakítani, a probléma kisebb mértékű változása esetén az algoritmust hozzáigazítani. Ehhez a 
témakörhöz nem feltétlenül szükséges számítógép és informatikai környezet, legalábbis annak 
alapozó szakaszában. Olyan problémákat és a problémák megoldásához szükséges 
algoritmusokat kell gyűjtenünk a gyerekek életéből, melyek segítségével jól felismerhetők az 
algoritmus azon ismérvei, melyek ebben az életkorban megtanítandók. Úgymint az elemi 
lépések egymásutánisága, a lépések kötött sorrendje, illetve az azonos bemenő adatok esetén 
az algoritmus rendre azonos kimenő adatainak létrehozása. Különböző szituációkat, 
játékhelyzeteket kell biztosítanunk, hogy ezeket az algoritmusokat el is játsszák, át is éljék a 
gyerekek. Ez lehet a hétköznapi, gyakran ismétlődő tevékenység eljátszása, azok lépéseinek 
megbeszélése, vicces szituációkban az egyes lépések kihagyása vagy felcserélése és ennek 
alapján az algoritmus végkimenetének megítélése. Érdemes különböző tantárgyakban, 
cselekvésekben algoritmusokat keresni, miután az algoritmus természetével természetesen 
nem definíció szinten, hanem a tapasztalat alapján tisztában vannak a gyerekek. Minden egyes 
alsó tagozatos tantárgy tananyagában találhatók algoritmusok, melyeket a tanulókkal most 
már érdemes ezen a szűrőn keresztül megfigyeltetni. Például matematikából a szöveges 
feladatok megoldásának algoritmusa, a próbálgatással történő nyitott mondat megoldásának 
algoritmusa, az írásbeli műveletek végzése mind egy-egy algoritmus. A digitális kultúra az 
alsó tagozaton megalapozza azokat a tudáselemeket, attitűdöket, melyekre egyrészt a tárgy 
későbbi tanulása során lesz szükségük a tanulóknak, másrészt lehetővé teszi a digitális 
kompetencia más tudásterületeken történő alkalmazását. A megvalósítás során fő alapelvnek a 
tevékenység-központúság, az életkori sajátosságok figyelembevétele tekinthető, hiszen ebben 
az életkori szakaszban a közvetlen tapasztalás kulcsfontosságú. Igen lényeges, hogy a tanulók 
olyan példákkal, lehetőségekkel szembesüljenek, melyeket közvetlen környezetükben is 
megtapasztalhatnak, illetve mindennapi életük szerves részét képezik. E környezetből 
kiindulva valósul meg az a fejlesztési folyamat, melynek eredményeképpen képesek lesznek a 
digitális környezetben tanulni, szórakozni, játszani, kísérletezni oly módon, hogy ismerik a 
digitális technológia előnyeit, veszélyeit, és képesek azt integrálni más tantárgyak tudáselemei 
közé. Kapcsolatba kerülnek olyan digitális tananyagokkal, portálokkal, tudásbázisokkal és 
fejlesztőalkalmazásokkal, melyek a 8-10 éves korosztály sajátosságait figyelembe véve 
segítik önálló és csoportos tanulásukat, egyéni érdeklődésük kielégítését, a tehetségfejlesztést 
és a felzárkóztatást egyaránt. Az algoritmikus gondolkodás életkori sajátosságoknak 
megfelelő tevékenység-központú fejlesztése a tanulás tanulását, a tanulási eredményt és a 
tanulással kapcsolatos attitűdöket is pozitív irányba befolyásolja. 
 
 
 

 
 

 
 
 
 

Helyi tantárgyi tantervek felső tagozaton 
 
 
 



 

Vizuális kultúra helyi tanterv 5-6 évfolyamon 
 
 
A vizuális nevelés legfontosabb célja, hogy segítse a tanulókat az őket körülvevő világ 
vizuálisan értelmezhető jelenségeinek megértésében, ezen belül a vizuális művészeti 
alkotások átélésében és értelmezésében, illetve ennek segítségével környezetünk tudatos 
alakításában. Ez a cél a tanórai kereteken belül az alkotva befogadás elvét követve valósulhat 
meg a leghatékonyabban, azaz a tantárgy jellemző tulajdonsága, hogy aktív tanulói 
tevékenységen alapul. A tantárgy fontos célja, hogy a tanulók az iskolában megismerjék a 
magyarság által létrehozott legfontosabb képzőművészeti és építészeti műalkotásokat, 
nemzetünk hagyományos tárgykultúráját és díszítőművészetét. A tantárgy kulcsszerepet 
játszik a tanulók érzelmi fejlesztésében, mely az őket körülvevő világhoz való pozitív érzelmi 
viszonyulásuk kialakításának fontos eszköze. Ennek eredményeként elérendő cél, hogy a 
tanulók a magyar kultúrára büszkék legyenek, és kötődjenek szülőföldünk értékeihez. 
További fontos cél, hogy a tanulók ismerjék meg az európai és egyetemes vizuális kultúra 
legjelentősebb képzőművészeti és építészeti alkotásait, alakuljon ki bennük érdeklődés a 
vizuális jellegű művészetek iránt. Váljanak nyitottá a régmúlt korok, illetve az őket körülvevő 
XXI. század művészeti jelenségek befogadására. A vizuális kultúra tantárgy tartalmát három 
részterület, a képzőművészet, a vizuális kommunikáció és a tárgy- és környezetkultúra képezi. 
A vizuális nevelés szempontjából a képzőművészet részterület az ábrázoló és kifejező 
szándékú, esetleg művészi élményt nyújtó képalkotással, illetve befogadással foglalkozik, a 
tárgy- és környezetkultúra részterület az ember tervezett tárgyi és épített környezetét jelenti, a 
vizuális kommunikáció pedig képekben, gyakran kép és szöveg egységében megjelenő, eleve 
kommunikációs célú képalkotással foglalkozik. E részterületek tartalmi elemei különböző 
hangsúllyal, de minden iskolaszakaszban jelen vannak a tantervi követelményekben. A Nat 
alapelvei alapján a vizuális kultúra tantárgy gyakorlatközpontúsága a vizuális megismerés, a 
közvetlen tapasztalatszerzés, az elemző-szintetizáló gondolkodás egységében értelmezendő, 
és a tanulók ténylegesen megvalósuló alkotó munkáját szolgálja. A vizuális fejlesztés 
legfontosabb célja adott iskolaszakaszokban az életkornak megfelelő szinteken játékos, 
kreatív szemlélet kialakítása és alkalmazása. Fontos cél továbbá a minél szélesebb körű 
anyaghasználat, az alkotó tevékenységen keresztül a kéz finommotorikájának fejlesztése, a 
változatos médiumok és megközelítési módok alkalmazása, a vizuális médiumok közötti 
átjárhatóság és a művészi gondolkodás szabadságának a kialakítása. Mindez segíti a tanulók 
tájékozódását az őket érő nagy mennyiségű vizuális információ feldolgozásában, 
szelektálásában, s végül majd az önálló, mérlegelni képes szemlélet kialakításában. Jelen 
korunk jellemző képkészítési lehetőségeit is figyelembe véve további cél a vizuális 
kommunikáció digitális kultúrához is köthető mindennapi formáinak, illetve az épített 
környezet és a tárgyi világnak a vizsgálata, valamint a környezetalakítás tudatosságának 
fejlesztése. A vizuális nevelés kiemelt feladatának tekinti a kreativitás fejlesztését, mely a 
vizuális problémamegoldás folyamatában fejleszthető és gyakorolható. A tanulók kreativitása 
az örömteli, kísérletező, az élményekben gazdag, alkotó tevékenység közben bontakozhat és 
teljesedhet ki, mely mind az egyén, mind pedig a közösség alkotó energiáinak a motorja lehet. 
Lényeges elem mindezekben a motiváció kialakítása az önmagát folytonosan építő, alkotói 
magatartás megteremtésére és a folyamatos önművelésre. Ezzel összefüggésben fontos a 
tanulók önértékelésének és önismeretének fejlesztése, a mérlegelő szemlélet kialakítása, 
amelynek az önálló és a társakkal együttműködő gyakorlati feladatmegoldásokban kell 
megjelennie és működnie a tanulók fejlesztése során. A vizuális nevelés a tanulók 
személyiségfejlesztésének rendkívül fontos eleme, hiszen az itt alkalmazott tevékenységekre 
jellemző alkotva tanulás érzelmeket gazdagító, empátiát, intuíciót és minőségérzéket, 
valamint önmagukkal szembeni igényességet kialakító hatása működik. A vizuális kultúra 
tantárgy a következő módon fejleszti a Nemzeti alaptantervben megfogalmazott 
kulcskompetenciákat: A tanulás kompetenciái: Ahogyan a kisgyermekkorban a megismerés 



 

alapvető eszköze a vizualitás, úgy a későbbi tanulási folyamatban is meghatározó szerepe van 
a vizuálisan nyerhető információk feldolgozásának. A vizuális megfigyelés, a belső 
képalkotás, a vizuális elemzés, összehasonlítás, esetleg a tapasztalatok, a következtetések 
vizuális megjelenítése – kiváltképp a digitális kor vizuális dominanciája miatt – az 
információszerzés, a tanulás feltétele. A vizuális információszerzés rutinja különösen fontos 
az önálló tanulás szempontjából. A vizuális gondolkodás ugyanakkor nemcsak az 
információszerzést, hanem az információk feldolgozását és a gondolkodási folyamatokat is 
ösztönözheti (például gondolattérkép, modellalkotás), segítséget nyújtva különböző tanulási 
stílusok és stratégiák megtalálásában. Miközben a vizuális kultúra tantárgy változatos 
tevékenységei és fejlesztési technikái más műveltségi területeket is támogathatnak, olyan 
tanulási motivációt jelentenek, melyek érdekesebbé, izgalmasabbá és sikeresebbé tehetik a 
tanulók számára a tanulást. A kommunikációs kompetenciák: A vizuális kultúra tantárgy 
célja, hogy a tanulók megismerjék és használják a vizuális kommunikáció lehetőségeinek 
minél szélesebb skáláját. A digitáliseszköz-használat – a kommunikációs csatornák 
átalakításával – folyamatosan hatást gyakorol a kommunikáció domináns formáira és 
minőségére. A vizuális kommunikációs formák értelmezése, értő és felelős használata – ami a 
vizuális kultúra tantárgy keretében fejleszthető leginkább – a mindennapi életben és a munka 
világában is elengedhetetlen. A vizuális kultúra a művészeti nevelés olyan átfogó 
megközelítésére törekszik, melynek keretében sokféle önkifejezési forma (vizuális 
megjelenítés, beszéd, mozgás) gyakorlására van mód, ami a kommunikációs lehetőségek 
körét is tágítja. A digitális kompetenciák: A digitális kor, amelyben élünk, nagyrészt vizuális 
kommunikációs formákat használ, ezért a vizuális kultúra tantárgynak is alapvető feladata, 
hogy segítse a digitális médiumok használatát, mind a közlés, mind a befogadás 
képességeinek fejlesztésével. A kreatív feladatmegoldás érdekében a tanulók digitálisan 
hozzáférhető információkat gyűjtenek, és életkori sajátosságaiknak megfelelően lehetőséget 
kapnak arra, hogy az egy-egy tananyagrész produktumát digitális formában készítsék el. 
Ezáltal megtanulják, hogy hogyan érdemes alkotó folyamatba építeni az elérhető és 
összegyűjthető információkat, és hogyan lehet felhasználni a technikai lehetőségeket. A 
digitális technika lehetőségeinek előre nem látható fejlődési iránya miatt legfontosabb éppen a 
változásokra reagálni tudó tanulói személyiség fejlesztése. A matematikai, gondolkodási 
kompetenciák: A megismerési folyamatok fontos eleme a vizuális megfigyelés. A vizualitás a 
belső képalkotásnak, majd az ismeretszerzésnek és a magasabb szintű gondolkodási 
folyamatoknak is sajátos eszköze. A vizuális kultúra tanulása során mind a szabad alkotásban, 
mind az egyszerű tervezési feladatokban a problémamegoldó gondolkodást gyakorolhatja a 
tanuló, amikor végigjárja az információgyűjtés, -elemzés, - értelmezés, az ötletelés, a tesztelés 
és az újraértelmezés szakaszait. Minden problémamegoldás esetében nagy jelentősége van a 
szabad asszociáción alapuló, divergens gondolkodási szakaszoknak, amelyet a vizuális 
kultúra tantárgy tanulása a nyitottság, az egyéni ötletek és a sajátos kifejezési megoldások 
bemutatásával és elfogadásával jelentős mértékben képes fejleszteni. A személyes és társas 
kompetenciák: A művészettel nevelés elvének megfelelően a vizuális kultúra tantárgy kiemelt 
feladata a személyiség fejlesztése, különös tekintettel a személyes és társas kompetenciákra. 
A tantárgy egyik jellemzője a gazdag önkifejezési formák támogatása, ami segíti az 
önismeretet és a reális önértékelés kialakítását, miközben a változatos tevékenységi formák 
nagyobb esélyt adnak a sikerélmény elérésére. Az érzelmek kifejezéséhez, felismeréséhez és 
szabályozásához kapcsolódó készségek gyakorlása ugyanakkor szerepet játszik a társas 
viselkedésben is. A vizuális kultúra tantárgy – és ezen belül a kreatív problémamegoldás 
fejlesztésének – lehetősége, hogy csoportos együttműködésben valósuljon meg, azaz a 
feladatmegoldások sokféle nézőpont és sokféle tudás megjelenítésével, mindenki 
közreműködésével és megelégedésével jöjjön létre. A csoportos együttműködésen alapuló 
alkotó vagy befogadó feladatmegoldásokban lehetőség van a különböző szerepek 
megtapasztalására, a közös döntések megvitatására és a konfliktushelyzetek megoldására, 
végül a legjobb megoldás érdekében a produktív tevékenység gyakorlására. A kreativitás, a 



 

kreatív alkotás, önkifejezés és kulturális tudatosság kompetenciái: A vizuális kultúra tantárgy, 
a Művészetek műveltségi terület részeként, hagyományosan magába foglalja a műalkotások 
elemző vizsgálatát, így alapvető feladata a művészet kultúraközvetítésben elfoglalt helyének 
hangsúlyozása. Cél, hogy kontextusba helyezze a művészettörténeti változásokat, különös 
tekintettel kulturális örökségünk jelentőségére, ugyanakkor a tantárgy feladata a kortárs 
kulturális jelenségek értelmezése is. A tantárgy fontos célja, hogy a tanulók az iskolában 
megismerjék a magyarság által létrehozott legfontosabb képzőművészeti és építészeti 
alkotásokat, nemzetünk hagyományos tárgykultúráját és díszítőművészetét, ezáltal büszkék 
legyenek a magyar kultúrára, és kötődjenek szülőföldünk értékeihez. A befogadó tevékenység 
aktív alkotótevékenységgel támogatva a kreativitásfejlesztés egyedülálló lehetőségeként 
működik. A kreatív gazdaság a világ leggyorsabban fejlődő ága, hisz a mindennapos 
kihívásokkal szemben mindig új megoldásokra van szükség. A vizuális kultúra tantárgy az 
alkotó feladataiban olyan megoldásra váró problémákat tud meghatározni, amelyek kreatív 
megoldásokra várnak, a megoldások pedig produktum formájában is bemutatásra kerülnek. 
Munkavállalói, innovációs és vállalkozói kompetenciák: A vizuális kultúra tantárgy leginkább 
a személyiségfejlesztésben betöltött feladata miatt képes a munkavállalói és vállalkozói 
kompetenciák fejlesztésére. A kreatív feladatmegoldás megköveteli az adott helyzet rugalmas 
kezelését, az innovatív ötletek, új megoldások megtalálását, a megoldás érdekében a 
helyzetek értékelését, majd a hatékony döntés céljából a kitartó mérlegelést és döntést. A 
csoportos feladatmegoldások (például projektfeladatok) esetében a tanuló kipróbálhat 
ugyanakkor olyan együttműködéseket is, amelyekre a munka világában is szüksége lehet. A 
köznevelésben a vizuális kultúra tantárgy a művészettel nevelés eszköze, s mint ilyen, 
általánosan alapozó, vizuális szemlélet kialakítását és fejlesztését tartja elsőrendű feladatának. 
5 - 6. évfolyam: ebben az iskolaszakaszban erősödik fel a tanulókban a valóság megismerése 
iránti fokozott igény. A látott és ismert vizuális világ ütköztetése révén nem csak mérlegelő 
gondolkodásuk, hanem az információk szelektálásának képessége is megalapozható. Az 
objektív és szubjektív ítéletek között képesek különbséget tenni. A valósághű ábrázolás 
igénye és a gyerek meglévő képességei közti eltérés vezethet az ábrázolási, alkotási kedv 
elvesztéséhez. A tantárgy tanításának egyik alapvető célja az alkotásra késztető motiváció 
fenntartása. Ez a kiskamaszkorba lépő gyerek érdeklődésére számot tartó vizuális 
feladatrendszerben valósítható meg. A tanulók érdeklődése személyenként változó, ezért az 
eredményes fejlesztés érdekében differenciált feladatkiadásra van szükség. A 
személyiségformálás e szakaszában is fontos szerepet kapnak a művészi alkotó-befogadó 
tevékenységek, melyek összetevőinek, a konkrét képességeknek, készségeknek fejlesztése 
alsó tagozaton már megkezdődik. 

 
Testnevelés helyi tanterv 5-6 évfolyam 

 
Az alapfokú nevelés-oktatás második szakaszába lépve az 1–4. évfolyamon elkezdett 
sokoldalú pszicho motoros és az ezen keresztül megvalósuló kognitív, affektív-emocionális 
képességösszetevők fejlesztése tovább folytatódik. A személyiségformálás – a tanulók 
életkori sajátosságainak figyelembevételével, a szenzitív időszakokhoz igazodó 
mozgástartalmakon keresztül – a tanulási, nevelési célokat úgy valósítja meg, hogy közben a 
NAT kompetenciarendszerében megvalósítsa az Európai Unió kulcskompetenciáinak 
fejlesztését. Kiemelt terület a személyes és társas kompetencia-összetevők rendszerében a 
szomatikus egészség, a szocio-emocionális jóllét, a biztonság és az emberi kapcsolatok 
minősége. A testnevelés tartalmi elemei közé az 5. évfolyamtól belép a sportági alaptechnikák 
és taktikák rendszere, a hozzájuk kapcsolódó elméleti ismeretekkel, miközben folytatódik a 
széles spektrumú koordinációsképesség-fejlesztés. A nevelési szakasz elején a kondicionális 
képességek differenciált fejlesztése itt is elsősorban a mozgáskészségek elsajátításán, játékos 
gyakorláson keresztül történik, majd később fokozatosan előtérbe kerül az életkori 
sajátosságokhoz igazodó kondicionális képzés. A mozgástanulás folyamatában fontos 



 

szerepet kap az elméleti tudatosítás, az ok-okozati összefüggések ismertetése, mely elősegíti a 
mentalizációs folyamatokat. Mindez a változó környezeti feltételekhez igazodó, egyre 
összetettebb mozgássorok hatékony elsajátítását teszi lehetővé. A testi-lelki egészségre 
nevelés célrendszere a tanulási terület egészét áthatja. A tanulók tovább bővítik az egészséges 
életvitel alapjaival összefüggő ismereteiket. A közvetlen mozgástapasztalattal szoros 
kapcsolatban álló elméleti ismeretekkel gyarapodva tudatosul bennük a különböző 
mozgásformák egészségmegőrző hatása. Tisztában vannak az alapszintű anatómiai, 
edzéselméleti törvényszerűségekkel (pl. a bemelegítés módja, funkciói), ami a baleset-
megelőzés, a biztonságos sportolás, az egészséges testi fejlődés legfőbb záloga. A testi 
higiéniai tevékenységeket igyekeznek mindennapi szokásrendszerükbe illeszteni, mellyel 
párhuzamosan a XXI. századi életforma stresszhatásainak kezelésére megfelelő stratégiákat 
(pl. relaxációs módszerek) sajátítanak el. A tanulóközpontú szemlélettel átitatott oktatási 
környezetben erősödik a tanulói sportolási kedv, a mozgáshoz fűződő pozitív attitűd. Ehhez 
kapcsolódóan prioritást kapnak a játékos feladatmegoldások, az élményalapú 
tananyagfeldolgozás. A változatos munkaformák alkalmazása, a gyakran változó összetételű, 
képességű heterogén csoportok együttes sporttevékenysége a méltányosság, a társakhoz való 
alkalmazkodás, a tolerancia, a csapatszellem, az egymás tanításának lehetőségét is magába 
foglalja. Ez a tanulók társas kapcsolataiban az együttműködésre és kölcsönös tiszteletadásra 
nevelés célját valósítja meg. A társas mozgásformák egyben az elfogadást, a konfliktuskezelés 
asszertív eszközeit kínálják. A változatos küzdőfeladatokban előtérbe kerül az iskolai 
küzdősportokra jellemző technikák végrehajtása és azok test-test elleni küzdelemben történő 
kreatív alkalmazása. Ezek az egyszerű mozgásformák esetében szabadon végrehajthatók, 
mások tanári irányítás mellett, a legnagyobb mozgásbiztonság elérésére törekedve, a 
balesetveszély legkevesebbre csökkentése mellett. A tanár-diák interakciókban a pedagógus 
mintaadó, facilitátor szerepe a tanulók kommunikációs kultúrájának kialakításában 
realizálódik, mely a kooperatív jellegű gyakorlásban kihat a diákok közötti kommunikáció 
minőségére is. Mindezen tényezők a mozgással, sportolással kapcsolatban jelentős 
attitűdformáló erőt jelentenek. A nevelési-oktatási szakasz végéhez közeledve egyre nagyobb 
mértékben kapnak szerepet az induktívjellegű feladatmegoldások, melyek a gondolkodást és a 
problémamegoldó képességeket fejlesztik. A tanulási terület – sajátosságaiból adódóan – 
folyamatosan fejleszti az önismeretet, az önelfogadás képességét, melynek rendszeresen 
alkalmazott eszköze – a pedagógus általi előremutató formatív visszajelzések mellett – az ön- 
és társértékelés. Ezek a folyamatok a 7–8. évfolyamon hozzájárulnak a tanulók saját készség- 
és képességszintű erősségeinek, illetve hiányosságainak felismeréséhez, ezáltal a képességek 
tanári segítséggel tudatosan fejleszthetők. A tradicionális sportágak meghatározó 
szereplőinek, olimpikonjainak megismerésével a tanulókat a nemzeti azonosságtudatra, a haza 
szeretetére neveljük, amelyben a példaképformálás is hangsúlyos szerepet kap. Az IKT-
eszközök a mozgástanulás, a diagnosztika, az egészséges életvezetés kialakításának hatékony 
segítői, mindemellett a konstruktív jellegű elméleti ismeretszerzést is jelentősen támogatják. 
Ezzel a tanulók motivációjára és digitáliskompetencia-szintjére gyakorolhatunk pozitív hatást. 
Az egészségfejlesztés mozgáshoz kapcsolódó eszközrendszerével tudatosítjuk a szabad 
levegőn, a természetes környezetben folytatott rendszeres testedzés testi és lelki jóllétet 
erősítő hatását, ami pozitív irányú befolyást gyakorol a tanulók környezettudatos 
szemléletmódjára. Ezzel a testnevelés hozzájárul a fenntartható jelen és jövő iránti 
elkötelezettséghez, mint nevelési célhoz. A testnevelés tantárgy a Nemzeti alaptantervben 
rögzített kulcskompetenciákat az alábbi módon fejleszti: A tanulás kompetenciái: A 
testnevelés tantárgy eredményességéhez fontos a mély és értő (motoros) tanulás képességének 
elsajátítása. A motoros tanulásra is igaz, hogy a környezettel kialakult kölcsönhatás 
eredményeként létrejövő, tartós és alkalmazkodó változás, amely a különböző tanulási 
formákkal összekapcsolódva a személyiség fejlődésének más területeire is hatást gyakorol. A 
különböző mozgásformák elsajátítása – különös tekintettel az általános iskola kezdeti 
szakaszában – jelentős befolyással van a tanuló kognitív fejlődésére, hiszen a mozgásos 



 

cselekvés célirányos, komplex kognitív-motoros tevékenység. Hatékony és eredményes 
motoros tanulás-tanítás csak akkor valósulhat meg, ha annak során figyelembe veszik az 
életkori és tanulási sajátosságokat, s ha az spirálisan építkező és gyakorlatorientált. A 
kommunikációs kompetenciák: A testnevelés – az érthetőség, az árnyaltság és a pontosság 
elvárásainak mentén – fejleszti a nyelvi kommunikáció minőségét. A testnevelésben a 
kommunikáció általában nehezített körülmények között, felhívó, felszólító módon zajlik, 
amelynek nem lehet sajátja az erőtlenül formált és hangképzés nélküli beszéd. A tantárgy 
fejleszti a hallás utáni szövegértés mellett a kommunikáció más formáit is, úgymint a kéz- és 
karjelzéseket, a testmozgás, a sportolás közbeni gesztusokat, a tekintet és/vagy az arc 
izmainak játékát. A sporttevékenységek folyamatos metakommunikáció mentén folynak, elég 
csak a jelzésértékű testtartásokra vagy a távolodó-közeledő mozgások kifejező erejére 
gondolni. A szakkifejezések, a helyes terminológia elsajátításával lehetővé válik a 
procedurális tudás átfordítása a gondolkodás révén tervezhető motoros produktummá. A 
digitális kompetenciák: Az információs és tudástársadalom korában meghatározóan fontos, 
hogy a korszerű digitális eszközök hogyan épülnek be a nevelés, az oktatás és a képzés 
tanítási- tanulási folyamataiba. A digitális kompetencia főbb területeinek ‒ digitális jelenlét, 
életvezetés és produktivitás ‒ fejlesztése a testnevelésnek és egészségfejlesztésnek is egyik 
kiemelt célja. A digitális kompetencia a testnevelés tantárgy esetében is elengedhetetlen, 
példaként említhető a mozgáselemzés, az információkeresés, -szűrés és -feldolgozás digitális 
eszközökkel történő megvalósítása. A matematikai, gondolkodási kompetenciák: A motoros 
tanulás során elsősorban a cselekvéses tényező dominál, de a hatékonysága és 
eredményessége – a verbális metódusok által – a kognitív összetevőktől is függ. A beszéd és a 
gondolkodás kapcsolata révén válik lehetővé a motoros tevékenységekkel összefüggő 
ismeretek és tapasztalatok tárolása, felidézése. A nyelvhasználat teszi lehetővé a mozgásos 
cselekvéstanuláshoz szükséges ideó motoros kép, a gondolati modell kialakítását, tervezését. 
A kreatív feladatmegoldásokon alapuló problémamegoldó gondolkodás egyaránt megjelenik a 
nyílt jellegű mozgáskészségek (pl. sportjátékok) változatos döntéshozatali játékhelyzeteiben 
és a kognitív típusú testnevelési játékokban (pl. táblajátékok mozgásos változatai). A 
személyes és társas kapcsolati kompetenciák: A testnevelés tantárgy a személyes és társas 
kompetenciák fejlesztésének egyik terepe. Az iskolának fejlesztenie szükséges a szomatikus 
egészséggel, a társas-érzelmi jólléttel, a biztonsággal kapcsolatos kompetenciákat. A 
fejlesztés kiterjed a testi jóllét és a motoros teljesítőképesség kialakítására is. A tantárgy 
tanulásának és tanításának jelentős közösségfejlesztő hatása van.  
Külön kiemelendők a csapatsportokban fontos szerepet játszó együttműködési formák, a 
közösséget alakító tényezők (a közös célkitűzések, a közös gyakorlás élménye, a teljesítmény 
egyént és csapatközösséget formáló szerepe, a csapaton belüli összetartozás és 
egymásrautaltság stb.). 
A kreativitás, a kreatív alkotás, önkifejezés és kulturális tudatosság kompetenciái: Az iskola a 
kiemelkedő sportszakemberek és sportolók által létrehozott kreatív produktumok 
megismerésének egyik helye, ami az alkotó produkálás biztosításával támogatja, hogy a 
tanuló értelmezni tudja a sporteredmények személyes és társadalmi életre gyakorolt hatását. A 
tanuló ezeknek a kompetenciáknak az elsajátításával képessé válik arra, hogy saját tanulási 
tevékenységében is értékesnek tartsa a testnevelés, az egészségfejlesztés kreatív ötleteit és 
produktumait. Önmaga kreatív alkotásokat hoz létre (pl. alkotóképes játéktevékenység vagy 
bemelegítő gyakorlatok és edzésprogramok összeállítása) a tanulási tevékenység e területén, 
és elsajátítja a fizikai aktivitás, a testedzés és a sportolás rekreációt támogató elemeit. A 
tanuló megtanulja értékként kezelni az olimpiai eszmét, az olimpiai játékokon elért 
eredményeket. Értékesnek tartja a magyar, az európai és a világ testkulturális örökségét. 
Munkavállalói, innovációs és vállalkozói kompetenciák: A testnevelés és egészségfejlesztés a 
tanuló ügyességét, erejét, állóképességét, szomatikus, mentális és érzelmi teherbírását 
fejlesztve teszi képessé az egyént a különböző munkatevékenységek elvégzésére. A 
sporttevékenység hozzájárul a munkaerkölcsi tulajdonságok (például fegyelmezettség, 



 

közösségi szemlélet, lelkiismeretesség, felelősségteljesség, munkaszeretet) kialakításához. A 
testnevelésben és a sportban alkalom nyílik a bátorságot, a kockázatot, az önállóságot, a 
monotóniatűrést és az innovációt igénylő tevékenységekre, a vállalkozáshoz szükséges 
kezdeményezőkészség alkalmazására és a határozott viselkedésre. Az önállóságot igénylő, 
döntési helyzeteket biztosító sportolás a tanulót hozzásegíti, hogy a munkavégzés során is 
hasonló módon cselekedjen. A testedzés, a sportolás – a szabadidő egészséges eltöltésén 
keresztül, rekreatív hatásával – elősegíti a munka utáni pihenést, kikapcsolódást és 
regenerálódást. Az iskolai testnevelés óra keretén belül megvalósuló könnyített testnevelés 
esetében - amelyen egészségi állapotváltozásuk miatt ideiglenesen illetve tartósan csökkent 
teljesítőképességű tanulók vesznek részt – a testnevelő tanárnak az egészségi állapotot és az 
abból adódó egyéni sajátosságot teljes mértékben figyelembe véve, differenciáltan kell 
megvalósítania a fejlesztési feladatokat. Ezekhez a fejlesztési feladatokhoz nyújt segítséget a 
gyógytestnevelés témakör. A korszerű gyógytestnevelés szemlélet, amely szakít az eddigi 
korrekciós gyakorlatok túlsúlyára épülő tananyagtartalommal, indokolttá teszi a mindennapos 
testnevelés szerves részként való megjelenését a kerettantervben. A korszerű szemléletben 
elvárásként jelenik meg a korrekciós gyakorlatokkal egyenlő arányban megjelenő, a 
kerettantervben megvalósuló témakörök elsajátítása a gyógytestnevelésre utalt tanulók 
körében is. A fentiek indokolják, hogy minden témakör mellett megjelennek a 
gyógytestnevelés specifikus gyakorlatelemei. Az önállóan megjelenő „Gyógytestnevelés” 
témakör csak az ezen a területen érintett tanulókra vonatkozik, mely külön órakeretben 
valósul meg. A gyógytestneveléssel kapcsolatos órakeret meghatározásához ad segítséget „A 
témakörök áttekintő táblázata” kiegészítő szövege. Az 5-8. évfolyamon a gyógytestnevelés 
területén elvárás az egyéni és differenciált gyakorlatok tudatos végrehajtása, valamint, hogy a 
tanulók az egészségük fejlesztése érdekében tudatosan alkalmazzák a szabadidős és 
sportjátékokat. A gyakorlások során kiemelten jelenik meg a ellenőrizett légzés, a 
pulzusszámlálás és a relaxáció. A tanulók mozgáshoz fűződő pozitív attitűdjének kialakítása 
érdekében az értékelés alapja a különböző sportági mozgáskészségekben, valamint a 
motorikus képességekben a tanuló önmagához mért fejlődése. A tanultsági szint méréséhez 
fontosak a különböző pontértéktáblázatok, számszerűsített vagy grafikonos statisztikai 
eljárások, de az egyes próbákon és teszteken elért eredmények mellett legalább olyan fontos 
az érzelmi-akarati tényezők figyelembevétele az értékelés, osztályozás során. Az 5. 
évfolyamba lépő diákok testi fejlődésében a fiúk és a leányok között jellemző különbségek 
még nem mutatkoznak. A leányok egy hosszú (9 éves kortól tartó), mérsékelt ütemű 
megnyúlási szakasz közepén, míg a fiúk a pubertáskort megelőző testalkati telítődési 
szakaszban járnak. A két nem terhelhetősége közel azonos. A 11–12 éves diákok, a sokoldalú 
alapokra építkezve, eredményesen tanulnak új sportági technikákat mind a zárt, mind a nyílt 
jellegű mozgáskészségekben. Mozgásigényük igen jelentős, figyelmük, 
koncentrálóképességük tartós, ami az időhatékony óraszervezéssel tovább segíti a pszicho 
motoros tanulási folyamatokat. A korosztály kondicionális képzésében kiemelt szerepet kap a 
gerincoszlop tartóizmainak, a törzs általános erő-állóképességének folyamatos fejlesztése. 
Fontos az aerob állóképesség kezdetben játékos formájú, majd egyre inkább tartós futással 
történő növelése, ugyanakkor az intenzív anaerob munkavégzés kerülendő. A koordinációs 
képességek közül kiemelten fejleszthető a ritmusérzék, az egyensúlyozó képesség, a téri 
tájékozódó képesség, emellett a nyílt jellegű mozgásformákban megmutatkozó 
összekapcsolási-átállási képesség is dinamikusan javul. A sportjátékok oktatásában a 
technikai képzés mellett megjelennek az emberelőnyös és létszámazonos kisjátékok 
alaptaktikai elemei (add és fuss; szélességi és mélységi mozgások), először célfelület nélkül, 
majd célfelülettel. Továbbra is hangsúlyos szerepet kapnak a sportjátékokat előkészítő 
testnevelési játékok. Az ízületi és izomzati mozgékonyság a pre pubertás idején még mindkét 
nemnél jól fejleszthető, így ebben az időszakban a dinamikus és statikus nyújtó hatású 
feladatokkal egyaránt eredményes a rendszeres gyakoroltatás, ezzel is elősegítve a 
biomechanikailag helyes testtartás kialakítását. Az önvédelmi és küzdősportok a test-test 



 

elleni játékos küzdőgyakorlatok megtanításán túl a sportági képzésre helyezik a hangsúlyt. 
Míg az eddigi játékok és feladatok olyan játékos mozgásformákon keresztül csináltak kedvet 
a küzdelemhez, melyek a különböző küzdősportok mozgástechnikáihoz hasonló elemeket 
tartalmaztak, most a három iskolai küzdősport, a birkózás, a judo és a karate mozgásanyagára 
kerül a hangsúly. E gyakorlatok kondicionális képességfejlesztő hatásai elsősorban az erő-
állóképesség, a gyorsaság fejlesztésében érezhetők, valamint a gerincoszlop tartóizmai, a hát- 
és a hasizmok erősítése terén, valamint a gerinc egészséges, fiziológiás tartásának javításában 
érvényesítődnek. A karate lazító és nyújtó gyakorlatai a csípő- és bokaízület, valamint az 
egész alsó végtag ízületi mozgástartományának növelésével járulnak hozzá az egészséges 
fejlődéshez. Az önvédelmi és küzdősportok a koordinációfejlesztés szempontjából elsősorban 
a kognitív koordinációs képességeket fejlesztik az ellenfél eltérő mozgására adott 
folyamatosan változó reakciók miatt. A téri tájékozódó képesség, a reakcióképesség, a 
ritmusképesség, a kinesztézis, a mozgásszabályozó és átalakító képesség folyamatos 
fejlődésen mennek át a sportági mozgásanyag tanítása révén. A test-test elleni küzdelem 
tekintetében továbbra is kiemelt fejlesztési terület a tanuló személyisége, hiszen a sportági 
technikák nagy koncentrációval történő végrehajtása az önuralom és akaraterő próbája elé 
állítja a tanulót. Az 5–6. évfolyam tanulóinak példaképválasztó igénye a megfelelő irányba 
terelve elősegíti a hosszú távú elköteleződésüket a szabadidős és/vagy versenysport felé. A 
tanulók a versengésen alapuló mozgásformákat szeretik, melyek ‒ jól megszervezett, 
kooperációs elemekben gazdag, a társak eltérő képességeit tiszteletben tartó, a fair play 
szellemiségét prioritásként kezelő viselkedésmintákkal ‒ kontrollált módon kiválóan 
gyakoroltathatók. Oktatásmódszertani szempontból a tanórák jelentős részét a mozgásos 
tartalmak bemutatásán, bemutattatásán alapuló képi, vizuális forrásokra épülő direkt oktatási 
stratégiák jellemzik, de megjelennek már az indirekt módszertani elemek is. A tanulók a 
gyógytestnevelés mozgásformáiban ‒ a korrekciós gimnasztika gyakorlatok mellett ‒ 
elsajátítják a nyújtó hatású, valamint az egyéni sajátosságokat figyelembe vevő, optimális 
aerob terhelést biztosító gyakorlatokat, melyek elváltozásukra, betegségükre nézve is kedvező 
hatásúak. A testnevelési játékokkal párhuzamosan megismerkednek az állapotuk javulását 
szolgáló szabadidős és sportjátékokkal is. 
 
 
 

Technika és tervezés helyi tanterv 5-6 évfolyam 
 
A technika és tervezés tantárgy a problémamegoldó gondolkodást, a saját tapasztalás útján 
történő ismeretszerzést helyezi a középpontba, melynek eszköze a tanórákon megvalósuló 
kreatív tervező és alkotó munka, a hagyományos kézműves és a legmodernebb digitális 
technológiák felhasználásával. A tantervben kiemelt szerepet kap a tanulni tudás, az 
alkalmazás, a problémamegoldáson alapuló alkotás. Ezt szolgálják a kínált tevékenységek, a 
nevelés, a kompetenciafejlesztés és a műveltségtartalom leírt rendszere, az egyes elemek 
arányos megjelenítése. A technika és tervezés tantárgy a Nemzeti alaptantervben rögzített 
kulcskompetenciákat az alábbi módon fejleszti: A kommunikációs kompetenciák: A tantárgy 
tanulása során a tanuló elképzeléseit, terveit megoszthatja társaival, véleményét ütközteti, a 
különbségek tisztázásával konszenzusra jut. A tanórákon a csoportban végzett 
feladatmegoldás során a tanulónak együttműködési készségeit fejlesztve lehetősége nyílik 
építő jellegű párbeszédre. Kiemelt jelentőségű a szaknyelv használata, a szakkifejezések 
helyes és szakszerű alkalmazása. Ezzel párhuzamosan – a tananyag jellegéből adódóan – a 
tanuló vizuális kommunikációs kompetenciái is fejlődnek. Megtanul rajz, ábra, műszaki leírás 
alapján építeni, tárgyakat kivitelezni, terveit rajzban bemutatni, szóban fogalmazni, előadni. A 
tantárgy technikatörténeti ismeretei hozzájárulnak a régi korok – esetleg tájegységenként 
eltérő – elnevezéseinek megismeréséhez és elsajátításához, amin keresztül bemutatható a 
gyakorlati tevékenységhez kapcsolódó nyelvhasználat gazdagsága, árnyaltsága és a tájnyelvi 



 

értékek. A digitális kompetenciák: A tantárgy olyan értékrendet közvetít, melynek szerves 
része a környezet folyamatos észlelése, az információhoz jutás, az információk értékelése, 
beépülése a hétköznapokba. A tanuló elsajátítja az alapvető technikákat ahhoz, hogy az 
információ hitelességét és megbízhatóságát értékelni tudja. A technika és tervezés a 
különböző tevékenységek, munkafolyamatok, technológiák algoritmizálásával támogatja a 
digitális tervezői kompetenciákat, hozzájárul a rendszerszintű gondolkodáshoz. A tantárgy 
tanítása során kiemelt fontosságú a vizuális szemléltetés, és speciális lehetőségeket nyújt a 
különféle digitális tervezőprogramok felhasználása számára. A matematikai, gondolkodási 
kompetenciák: A technika és tervezés a természettudományos tantárgyak – környezetismeret, 
természettudomány 5–6. évfolyam – előkészítésében, valamint azok bevezetését követően a 
tanult ismeretek szintetizálásában és gyakorlati alkalmazásában tölt be fontos szerepet. A 
célok eléréséhez széles körű, differenciált tevékenységrendszert alkalmaz, mellyel 
megalapozza a tanulók természettudományos és műszaki műveltségét, segíti a mindennapi 
életben felmerülő problémák megoldását. A tanuló az anyaghasználat, az eszközök, a 
technológiák fejlődésének követésével, a változások hatásainak elemzésével értékeli 
környezete állapotát, életvitelét. A személyes és társas kapcsolati kompetenciák: A tantárgy 
változatos tevékenységeken keresztül ad lehetőséget a praktikus feladatmegoldó képesség 
fejlesztésére, valamint a kedvelt, sikerélményt nyújtó tevékenységi területek azonosítására, 
ezzel segítve a tanuló pályaválasztási döntését is. A tanuló a másokkal közösen végzett 
csoportos gyakorlati alkotótevékenységek révén szerez tapasztalatot a csoporttagokkal 
tervezett együttműködés kialakításának lehetőségeiről és a csoporton belüli vezetői, illetve 
végrehajtói szerepekről.  
A kreativitás, a kreatív alkotás, önkifejezés és kulturális tudatosság kompetenciái: A 
tanulóban az iskolai tevékenysége során erősödik a cselekvő tudatosság, amely hozzájárul a 
munkára vonatkozó igényességhez, az életvitel aktív alakításához, fejlesztéséhez. A kreatív 
alkotás készségei tekintetében fejlesztési lehetőséget biztosít a különböző tárgyak és 
működőképes eszközök tanulói tervezése. Az emberek mindennapi életet átalakító jelentős 
technikai találmányok történetének és emberi életre gyakorolt hatásának megismerése 
hozzájárul a kulturális tudatosság fejlesztéséhez. Munkavállalói, innovációs és vállalkozói 
kompetenciák: A tantárgyi keretekben végzett tevékenységek elősegítik, hogy a tanulók 
számára olyan munkavállalói és vállalkozói készségek fejlesztésére nyíljon lehetőség, mint a 
tervezés, szervezés, irányítás, tapasztalatok értékelése, kockázatfelmérés és kockázatvállalás, 
az egyéni és csapatmunkában történő munkavégzés, felelősségvállalás. Ezek a készségek 
alapvető alkalmazkodási lehetőséget biztosítanak a szakmák gyorsan változó világában 
történő eligazodáshoz. A tevékenységek során szerzett munkatapasztalat hozzájárul a 
pályaválasztási önismeret, a továbbtanulási és a szakmaválasztási célok kirajzolódásához, 
valamint az élethosszig tartó tanulás mint szükségszerűség és érték felismerésének 
megalapozásához. Cél a tanulók életében felmerülő komplex gyakorlati problémák megoldási 
készségének kialakítása, a cselekvés általi tanulás és fejlődés támogatása. A tanulók a tanulási 
folyamat során használható (működő, megehető, felvehető stb.) produktumokat hoznak létre 
valódi anyagokból, ezekhez az adott életkorban biztonságosan használható szerszámokat, 
eszközöket alkalmazva. A tantárgy sajátossága, hogy a tanórai tevékenység 
gyakorlatközpontú; kiemelkedő jellemzője, hogy a tanulási folyamatban központi szerepet 
kap az ismereteken túlmutató tudásalkalmazás, ezért az értékelés elsősorban az alkotó 
folyamatra, a munkavégzési szokásokra, az elkészült produktumra irányul, és jelentős 
szerepet kap benne az elért sikerek, eredmények kiemelése, a pozitív megerősítés. A tantárgy 
tanulása és tanítása során célszerű alkalmazni azokat a közismereti tárgyak tanulása során 
elsajátított ismereteket, amelyek segíthetnek a mindennapi életben felmerülő problémák 
megoldásában. Olyan cselekvőképesség kialakítása a cél, amelynek mozgatója a 
felelősségérzet és az elköteleződés, alapja pedig a megfelelő autonómia és nyitottság, 
megoldási komplexitás. A tantárgy struktúrájában rugalmas, elsősorban cselekvésre épít és 
tanulócentrikus. A megszerezhető tudás alkalmazható, s ezzel lehetővé teszi a mindennapi 



 

életben használható és hasznos készségek kialakítását és a munka világában való 
alkalmazását.  
5–6. évfolyam A kétéves nevelési-oktatási szakaszban a tantárgy tanításának középpontjában 
a település, a települést meghatározó épületek, a közlekedési infrastruktúra, a lakás, 
lakókörnyezet áll. A tanórai modellezési, makettépítési feladatokon keresztül a tanuló a 
környezetéről szerzett tapasztalatait rendszerezi, megismeri a települések szerkezetét, a 
lakóépületek és a természeti környezet közötti kapcsolatot, a településeken található 
legfontosabb középületeket, közintézményeket. Felismeri a közlekedési hálózatok szerepét, 
fontosságát a települések kialakulásában, fejlődésében, a település lakóinak életminőségében. 
Eligazodik egyszerű építészeti vázlatokon, helyszínrajzot értelmez. Lakásterveket, modelleket 
készít, melyen keresztül megismeri a lakás jellemző helyiségeit, azok funkcióját, egymással 
való kapcsolatát, az alaprajz és a berendezés közötti kapcsolatot, a legfontosabb karbantartási, 
állagmegóvási munkákat. Az információgyűjtés, tervezés során lehetőség van különböző 
digitális eszközök, alkalmazások, például tervezőprogramok használatára. Irányítással, 
egyszerűbb anyagvizsgálati módszerekkel információt szerez a felhasznált anyagok 
tulajdonságairól. Anyagválasztásnál értékeli a megismert anyagok jellemzőit a 
felhasználhatóság szempontja szerint. Tevékenységét irányítással tervezi. Terveit szóban, 
rajzban megosztja. A terv szerinti lépések megtartásával, külső ellenőrzéssel halad 
alkotótevékenységében. Érti a forma és funkció összefüggéseit, ajánlat mentén választ 
szerszámot, eszközt. A szerszámokat és eszközöket tanári útmutatás segítségével használja. A 
munkavégzési szabályokat betartja. Csoportmunkában tevékenykedik, a szabályokat betartja, 
betartatja. Felismeri az egyes műveletek baleseti veszélyeit, tisztában van a védőeszközök 
használatának szükségességével. A csoportban feladata szerint dolgozik, segítséget kér, 
segítséget ad. Felismeri az elkészült produktum tervtől való eltérésének ok-okozati 
összefüggéseit. Megérti a munkatevékenység értékteremtő lényegét. Megadott szempontok 
szerint környezetét jellemzi. Felismeri a környezeti tapasztalások, megfigyelések közötti ok-
okozati összefüggéseket. Tevékenységének következményeit mérlegeli. Konkrét 
munkatevékenységek, témák vonatkozásában ismeri azok múltbéli és a jelenben tapasztalható 
megvalósulását. A probléma megoldásához, tanári támogatással, több úton közelít. A 
problémamegoldás során irányítottan választ stratégiát. Érti a jóllét fogalmát. Ismeri az ok-
okozati összefüggéseket döntései egészségére gyakorolt hatásáról. Ismeri a döntés-
előkészítés, döntés folyamatának elemeit. Hibás döntését felismeri. Döntésén segítséggel 
változtat. Közvetlen – megtapasztalható – környezetére vonatkoztatva végzi az elemzést és az 
alkalmazást. Ismeri az egyes technológiai folyamatok végzése során felhasznált anyagok 
környezeti hatását. Ismeri az emberi tevékenység eredményeként kialakuló globális 
problémákat és a lokális felelősségre épülő tevékenységi lehetőségeket. Ismeri fogyasztási 
szokásainak egészségre és környezetre gyakorolt hatását. A munkavégzés során figyel 
társaira, a környezetre, a terv szerinti haladásra. Probléma esetén segítséget kér. Ismeri a 
csapat feladatrendszerét. Változó szerepekben vállal feladatokat. Ismeri a csoportmunka 
kereteit, elfogadja a csoport döntéseit, a delegált feladatokat. Részfeladatait pontosan, 
felelősséggel végzi. Ismeri az egyes foglalkozások jellemzőit, helyét a termelési, szolgáltatási 
rendszerekben. 
 

Matematika helyi tanterv 5-6 évfolyam 
 

A matematika tantárgy helyi tanterve a Nemzeti Alaptanterv (NAT) 2020 alapelvei és a 
kerettanterv szerint készült. A helyi tantervben a hagyományosan igényes oktatáson kívül 
nagy hangsúlyt kap a felzárkóztatás, amely hozzájárul az esélyegyenlőtlenség csökkentéséhez 
is. Továbbá a kerettanterv alapján a helyi tanterv lehetőséget biztosít a tehetséggondozásra is. 
Így jobban a biztosítható a tanulók egyéni képességeinek fejlesztése. A helyi tanterv 
megvalósításával az oktatás minősége és hatékonysága egyaránt fontos szerephez jut. Az 
alapfokú képzés első – a matematikai alapkészségek kialakítását legfőbb célként megjelölő – 



 

nevelési-oktatási szakaszát követően az 5–8. évfolyamon a matematika tanulásatanítása során 
a tudástartalmak fokozatosan válnak egyre elvontabbá. A konkrét tárgyi tevékenységekből 
indulva a képi szemléltetések, ábrázolások mellett megjelennek a szimbolikus modellek. A 
tanuló a fogalmak, jelenségek elemzése útján eljut azok megértésen alapuló 
meghatározásához, a definíciók előkészítése során tulajdonságokat, sejtéseket fogalmaz meg, 
s kialakul a megoldást alátámasztó indoklás igénye, valamint felismeri a matematika kisebb 
egységeinek belső struktúráját. A tanítás fő módszere továbbra is a felfedeztetés, a konkrét 
tevékenységből, játékból, hétköznapi szituációból fakadó indukció. A tanulási tevékenység és 
problémamegoldás során a tanulót ösztönözni kell egyszerű problémák felfedezésére, 
megfogalmazására és a mindennapi életből vett szöveges problémák matematikai szempontú 
értelmezésére. A tanuló konkrét helyzetek megoldására képi és szimbolikus modelleket, 
stratégiákat alkalmaz és alkot, ezáltal fejlődik problémamegoldó és problémaalkotó 
képessége. A kombinatív képességek területén a lehetőségek strukturált felsorolásából 
fokozatosan kialakulnak a rendszerezést segítő konkrét eszközök, stratégiák alkalmazásának 
készségei A tanulás-tanítás egyik lényeges elvárása, hogy a különböző, szöveggel, számokkal 
megadott matematikai szituációk képi, majd szimbolikus modelljeinek bevezetése fokozatos 
legyen. A tanuló a megismert szimbólumokkal egyszerű műveleteket végez, ismeri ezek 
tulajdonságait. Az 5–8. évfolyamon a természettudományi, a digitális technológiai és a 
gazdasági ismeretek tanulási-tanítási tartalmakban való megjelenése lehetővé teszi a 
matematika alkalmazhatóságának, hasznosságának bemutatását. Fejlődnek a tanuló készségei 
a matematikai kommunikáció terén. A matematikai kifejezéseket helyesen használja, a 
fogalmakat értelmezi, megmagyarázza, gyakorlati helyzetekben jól alkalmazza. Ismereteit 
összefoglalva prezentálni tudja. A tanuló a közös munkában tevékenyen részt vesz. Eseti 
feladatokban és projektekben mások véleményét elfogadja, és ha különbözik a véleményük, 
igyekszik érvekkel meggyőzni társait. Az új fogalmak, magasabb szintű absztrakciót igénylő 
tudástartalmak bevezetésekor az egyéni adottságokhoz, ismeretekhez alkalmazkodó 
differenciálás biztosítja a megfelelő tempójú haladást annak a tanulónak, akinél ezek a 
lépések hosszabb időt, több szemléltetést igényelnek. Ezzel a lassabban haladó tanuló sem 
veszíti el érdeklődését és reményét a matematika megértése iránt. Ebben a nevelési-oktatási 
szakaszban az ellenőrzés és az értékelés csak a tanult ismeretek alkalmazására terjed ki. A 
matematikai fejlesztő játékok és a számítógép, illetve más IKT-eszközök biztonságos 
alkalmazása a matematikai tudást és a digitális kompetenciákat együtt fejlesztik. 
KULCSKOMPETENCIÁK   
A tanulás kompetenciái: A matematika tanulása során elengedhetetlen a tananyag alapos és 
átfogó megértése. A szöveges feladatok megoldása fejleszti az értő olvasás és a releváns 
információk kiválasztásának készségét. Az általánosítás és az analógiák adekvát használata, 
több szempont egyidejű figyelembevétele, a rendszerezési képesség, a megszerzett tudás új 
helyzetekben való alkalmazása elősegítik az aktív, önirányított tanulás kompetenciáinak 
kialakítását, fenntartását, megerősítését. A matematika tantárgy a matematikai logika és az 
algoritmikus gondolkodás fejlesztésével, az ok-okozati összefüggések megláttatásával 
hozzájárul a többi tantárgy tanulásához szükséges rendszerező, összefüggéseket felismerő, 
ezáltal hatékony önálló tanulási módszerek elsajátításához és megfelelő alkalmazásához is. A 
kommunikációs kompetenciák: A matematika fejleszti a tanuló azon képességét, hogy 
világosan, röviden és pontosan fejezze ki gondolatait. A matematika tanulása során 
fokozatosan alakul ki a tanuló érvelési és vitakészsége. A szöveges problémák megoldása 
javítja a szöveg megértésének készségét: a tanulónak meg kell keresnie az információkat és 
fel kell ismernie egy adott információ jelentőségét a probléma megoldása során. A 
matematika tanulási folyamatában kialakul a különböző módon (szöveg, grafikon, táblázat, 
diagram és képlet) bemutatott tartalmak megértésének és alkotásának készségrendszere. A 
digitális kompetenciák: A matematika tanulása során hangsúlyos szerepet kap a 
problémamegoldás és az algoritmikus gondolkodás, melyek elősegítik a tanuló digitális 
kompetenciáinak fejlesztését. A különböző matematikai tárgyú szoftverek, alkalmazások, 



 

applikációk és játékok alkalmazásán keresztül a matematika tanulása hozzájárul a tanuló 
digitális kultúrájának kialakításához. A matematikai, gondolkodási kompetenciák: A 
matematika tanulása során a tanuló gondolkodásának fejlesztése elsősorban konkrét 
problémák megoldásán keresztül történik. A tanuló előzetes tudása és tapasztalata alapján 
azonosítja a problémákat, majd ismert matematikai fogalmakra támaszkodva stratégiát dolgoz 
ki ezek megoldására. Elfogadja, hogy a megoldás több különböző úton is elképzelhető, illetve 
találkozik olyan nyitott problémákkal is, amelyeknek több megoldása is lehetséges. Kellő 
kitartással próbál ki különböző matematikai módszereket, és felismeri azokat a problémákat 
is, amelyeknek nincs megoldása. A tanuló megtanul induktív úton példákat általánosítani és 
deduktív érvelést használni a matematikai állítások bizonyítására. A személyes és társas 
kapcsolati kompetenciák: A matematika tanulása fejleszti a kitartás, a pontosság, a figyelem 
és a fegyelmezettség képességét. A matematika tanulásán keresztül erősödik a tanuló 
felelősségtudata, gazdagodik az önképe, fejlődik a kooperációs készsége. A tanuló 
matematikai ismereteit alkalmazni tudja az egyéni célok eléréséhez szükséges tervezésben, az 
életét befolyásoló döntései megalapozásában és meghozatalában, a várható következmények 
mérlegelésében. A matematika tanulása elősegíti annak belátását, hogy a személyes 
erősségekre építeni, a hibákból pedig tanulni lehet. A tanuló a matematikai foglalkozások 
során megtanulja, hogyan oszthatja meg ötleteit másokkal, és hogyan segítheti társait a 
matematikai fogalmak megértése vagy azok alkalmazása során. Felelősséget vállal a közösen 
kitűzött feladatok elvégzéséért, s megtanulja tisztelni mások álláspontját, gondolkodásmódját. 
A kreativitás, a kreatív alkotás, önkifejezés és kulturális tudatosság kompetenciái: A 
matematika olyan tudomány, amely összeköti a különböző kultúrákat. A tanuló megismeri a 
gondolkodás logikai felépítésének eleganciáját, a matematikának a természethez, a 
művészetekhez és az épített környezethez fűződő viszonyát. A tanuló konkrét vagy képi 
reprezentációval vagy szimbolikus modellekkel végzi a matematikai gondolatok vagy 
kapcsolatok feltárását, majd új kapcsolatokat alakít ki a matematikai fogalmak között. 
Munkavállalói, innovációs és vállalkozói kompetenciák: A kompetencia fejlesztése valódi 
adatok felhasználásával összeállított mindennapi problémák megoldásán keresztül történik. 
Ennek során a különböző megoldási lehetőségek keresése fejleszti a gondolkodás 
rugalmasságát és az új ötletek megalkotásának képességét. A tanuló megfelelő játékokon 
keresztül képessé válik a különböző kockázatok felmérésére, a számára kedvezőnek tűnő 
stratégia kidolgozására, és megtapasztalja döntései következményét. A matematikai 
projektekben való részvétel segíti a későbbi munkavállalás szempontjából fontos készségek 
kialakulását (kreativitás, mérlegelő gondolkodás, problémamegoldás, kezdeményezőkészség, 
másokkal való együttműködés készsége).  
Az 5–6. évfolyam tanulásmódszertani szempontból átmenetet képez az alsó tagozat játékos, 
tevékenykedtető, felfedeztető módszerei és a matematika elméleti ismereteinek befogadását 
jelentő tanulási módszerek között. Továbbra is fontos szerepet játszik a szemléltetés, az 
eszközök használata. Elvárható a szerzett tapasztalatok értelmezése, rendszerezése, néhány 
területen az általánosítás lehetőségének felfedezése és megfogalmazása. A kezdeti, saját 
szavakkal történő megfogalmazásokat fokozatosan felváltja a matematikai fogalmakat 
megnevező szakkifejezések használata. Gyakorlati helyzetekben megjelenik a szakmai vita és 
az érvelés igénye. A szemléltetést és a megértést a tanulók által használható digitális 
eszközök, és online felületek is támogatják. 
 

Történelem helyi tanterv 5. évfolyam 
 

A történelemtanítás és -tanulás célja, hogy a tanuló megismerkedjen a történettudomány, 
valamint a hagyomány által legfontosabbnak elismert történelmi tényekkel, szereplőkkel, 
eseményekkel, történetekkel és folyamatokkal, valamint tudatosodjon benne nemzeti 
hovatartozása. Ismerkedjen meg a kulturális kódrendszer legalapvetőbb elemeivel, amelyek 
lehetővé teszik, hogy azonosuljon kultúránk alapértékeivel. A történelem tantárgy tantervének 



 

középpontjában a magyar nemzet és Magyarország története áll. A tantervi szabályozás 
irányítóelve, hogy a magyar történelmet általában kontinuitásában, az európai, illetve 
egyetemes történelmet szigetszerűen tárgyalja. A kerettanterv több általános európai 
jelenséget is konkrét magyar példákon keresztül mutat be. Ennek révén a tanuló a magyar 
történelmi jelenségeket elsősorban nem általános modellek alapján, hanem a konkrét 
történelmi helyzet jellegzetességeit figyelembe véve tanulmányozhatja. Ez a megközelítés 
hozzásegíti a tanulót, hogy megértse és méltányolja a magyarság, a magyar nemzet, illetve 
Magyarország sajátos helyzetéből adódó jelenségeket és folyamatokat, így alakulhat ki benne 
a tényeken alapuló reális és pozitív nemzettudat, és ezáltal erősödhet benne a hazaszeretet 
érzése. A szaktanár a kerettantervből évente két témát mélységelvű feldolgozásra jelöl ki, 
amelyre több idő, a javasolt időkereten felül összesen további 6–10 óra tervezhető. Ezeknek 
legalább 70%-a magyar történelmi témájú legyen. A mélységelvű tanítás lehetőséget ad az 
adott téma részletesebb ismeretekkel, többféle megközelítési móddal és tevékenységgel 
történő feldolgozására. A mélységelvű témák esetében nagyobb lehetőség nyílik a 
projektmunkára, illetve a múzeumi órák és a témával kapcsolatos tanulmányi kirándulások 
szervezésére. 5–6. évfolyam Az általános iskola 5–6. évfolyamán a történelemtanítás bevezeti 
a tanulót a történelmi múlt megismerésébe. A tantárgy iránti érdeklődés felkeltése, a pozitív 
hozzáállás megteremtése és a legfontosabb ismeretek elsajátítása mellett ekkor kezdődik a 
történelemtanuláshoz szükséges alapvető tanulásmódszertani jártasságok, készségek 
kialakítása. A tanuló egyfelől megismerkedik az ókor, középkor, kora újkor és az újkor 
történelmének néhány jellemző vonásával, jelenségével, a magyar történelem legfontosabb 
fordulópontjaival, hőseivel és szereplőivel a 19. század közepéig. Elsajátítja, és alkalmazni 
kezdi a kulcsfogalmakat, gyakorolja a változatos tevékenységformákat – információszerzés és 
-feldolgozás; tájékozódás időben és térben; történetek megértése, elbeszélése, megvitatása stb. 
–, amelyek megalapozzák történelemtanulási készségeinek fejlődését, történelmi 
gondolkodásának kialakulását. Ebben a szakaszban elsősorban konkrét történelmi események 
és élethelyzetek, szokások képszerű bemutatása, történetek elmesélése a jellemző. A tantervi 
témakörök egy jelentős részét történeti korok szerint beágyazott életmódtörténeti és portré 
témák adják. Előbbiek a régmúlt korok embereinek életét mutatják be egy-egy konkrét 
település és nép mikrovilágán, illetve az ezekhez kapcsolódó történeteken keresztül. A 
kerettanterv a települések esetében ajánlásokat fogalmaz meg, amelyektől a helyi tantervek 
összeállítása során a pedagógusok régiójuknak megfelelően eltérhetnek. További fontos 
alapelv a jelenségalapú megközelítés, vagyis a tanuló nem általános modelleken, hanem egyes 
települések/népek életén keresztül ismerkedik meg az ókor, a középkor, a kora újkor és az 
újkor világával. A portré típusú témakörök a magyar történelem néhány kiemelkedő 
személyiségének, hősének életét, cselekedeteit és történelmi jelentőségét dolgozzák fel, 
miközben megismertetik a tanulót a hozzájuk fűződő történeti hagyománnyal. Az általános 
iskolában a történettanításon alapuló történelemtanítás, vagyis a történetmesélés, a 
szemléletesség és a tevékenységközpontú megközelítés a témák kiválasztásának, illetve 
feldolgozásának egyaránt fontos vezérelve. Az egyes korszakok életmódját bemutató 
témakörök, témák, a kiemelkedő személyiségeket bemutató portrék eredményes 
bemutatásához a tanuló képzeletét megragadó történeteken, a személyes életéhez kapcsolódó 
élményeken keresztül vezet a sikeres történelemtanítás útja. Ugyanakkor a történetek 
feldolgozásán keresztül fejlődik a tanulónak a történelemtanuláshoz elengedhetetlen narratív 
kompetenciája is. A tanuló az 5–6. évfolyamon a következő kulcsfogalmakat használja: 
Értelmező kulcsfogalmak: történelmi idő, történelmi forrás, ok és következmény, változás és 
folyamatosság, tény és bizonyíték, történelmi jelentőség.  
Tartalmi kulcsfogalmak: 
 • politikai: politika, állam, államszervezet, államforma, monarchia, köztársaság, 
egyeduralom, demokrácia, önkormányzat, jog, törvény, birodalom;  
• társadalmi: társadalom, társadalmi csoport, nemzet, népcsoport, életmód; 



 

 • gazdasági: gazdaság, pénz, piac, mezőgazdaság, ipar, kereskedelem, adó, önellátás, 
árutermelés, falu, város;  
• eszme- és vallástörténeti: kultúra, művészet, hit, vallás, egyház, világkép. 
 
 

Első élő idegen nyelv helyi tanterv 5-6 évfolyam 
 

Az 5. évfolyamra az első 4 évfolyamon kialakult pozitív hozzáállással és a további 
nyelvtanulásra motiváltan érkezik a tanuló. Az 5-6. évfolyamokon a nyelvtanítás elsődleges 
célja ezek fenntartása és erősítése, ugyanakkor egyre nagyobb szerephez jutnak azok a 
módszerek, melyek a tanuló írásbeli kommunikációját, illetve tudatos nyelvhasználatát 
fejlesztik mind a hagyományos, mind a digitális csatornákon. A célok elérése érdekében 
lényeges, hogy az előző és a jelen oktatási szakasz között az átmenet gördülékeny legyen - 
vagyis továbbra is fontos a stresszmentes nyelvóra, az oldott hangulatú tanulási környezet, 
amelyben a tanuló változatos munkaformákban, életkorának és érdeklődési körének 
megfelelő, tevékenységközpontú, sok esetben mozgásos és játékos feladatokat old meg. Az 
egyre bővülő, összetettebb nyelvi tartalmakkal továbbra is szövegkörnyezetbe illeszkedve 
ismerkedik meg a tanuló. Míg 4. osztályban a hangsúly jellemzően a szóbeli nyelvhasználaton 
volt, ebben a szakaszban fokozatosan az írott szövegek is megjelennek. A Nat-ban 
megnevezett készségek továbbra is egymásba fonódva fejlődnek; ám a beszédkészség és a 
hallott szövegértés mellett előtérbe kerülnek az írásbeli szövegalkotás, valamint az olvasott 
szövegértés készségei is. A szövegekkel való munkát a tanuló érdeklődési körének megfelelő, 
autentikus szövegek, történetek teszik eredményessé. Ebben a tanulási szakaszban 
fokozatosan egyre nagyobb szerepet kap a digitális csatornákon keresztül történő 
kommunikáció és szövegértés is. Az 5-6. évfolyamon a tanuló az első 4-en már megismert 
témakörökkel és tartalmakkal találkozik, s az ott szerzett előzetes tudására építve bővíti 
tovább ismereteit. A témakörök egyre mélyebb és árnyaltabb feldolgozása, valamint a 
különböző szövegtípusok révén fejlődik a tanuló nyelvi cselekvőképessége: egyre 
bonyolultabb tartalmak megértésére és egyre összetettebb kommunikációs célok 
megvalósítására képes. Új témakörök is megjelennek: aktuális témák, melyek egyrészt a 
tanuló számára érdekes híreket, tartalmakat dolgozzák fel, másrészt lehetőséget biztosítanak 
arra, hogy a fiatalok életét is érintő aktualitásokat a nyelvórán megbeszéljék. A 
nyelvhasználat elsősorban osztálytermi keretek között valósul meg, de törekedni kell arra, 
hogy a tanulónak lehetősége legyen az osztálytermen kívül is valós nyelvhasználati helyzetek 
megélésére, illetve, hogy ezekre a tanórán kívül szerzett ismeretekre tudatosan építsünk. Az 
országismereti témakörök bővülése és elmélyülése tovább erősíti a tanuló érdeklődését és 
nyitottságát a célnyelvet beszélő, eltérő kulturális háttérrel rendelkező emberek iránt. A két év 
során, párhuzamosan az anyanyelvi kompetenciák fejlődésével, a tanuló egyre motiváltabbá 
válik és a célnyelv pontosabb és tudatosabb használatára törekszik. Miután megismerkedik 
különböző tanulási stílusokkal és módszerekkel, elindul az önálló nyelvtanulóvá válás útján, 
és 6. osztály végére már rendelkezik alapvető nyelvtanulási stratégiákkal. Az oktatási szakasz 
végére a tanuló eléri a KER szerint meghatározott A1 szintet. Angol nyelvi funkciók az 5-6. 
évfolyamra (a zárójelben olvasható angol nyelvű kifejezések példák): − köszönési formák 
(üdvözlés és elköszönés) értelmezése és kifejezése (Hello! Good morning! Good night! 
Goodbye! Bye-bye! Take care! How are you? Fine, thanks. I’m OK.) − köszönet kifejezése 
(Thanks. Thanks a lot. Thank you very much.) − köszönetre történő reakció megfogalmazása 
(You’re welcome. No problem.) − bemutatkozás megfogalmazása (My name is … Hello. Hi! 
Nice to meet you.) − információkérés, információadás (What’s your name? My name is Peter. 
How old are you? I’m 10. Where are you from? I’m from Budapest. When’s your birthday? 
On 4th July. What’s your favourite animal? My favourite animals are cats. Have you got a 
pet? Yes, a cat. No, I haven’t. Have you got any brothers or sisters? Yes, a brother. No, I 
haven’t.) − hogylét iránti érdeklődés (How are you? What’s wrong?) − hogylét iránti 



 

érdeklődésre történő reakció kifejezése (I’m fine, thanks. I’m OK.) − bocsánatkérés 
értelmezése és annak kifejezése (I am sorry. I’m very sorry.) − bocsánatkérésre történő 
reakció megfogalmazása (That’s OK. No problem.) − jókívánságok kifejezése (Happy 
birthday! Good luck! Congratulations!) − főbb ünnepekhez kapcsolódó szófordulatok (Merry 
Christmas! Happy New Year! Happy Easter!) − megszólítás és elköszönés kifejezése írott, 
személyes szövegben, pl. baráti levélben és e-mailben (Dear Peter, Best wishes) − 
véleménykérés és arra reagálás (Do you agree? Yes, I do. No, I don’t. What do you think? I 
think …) − tetszés, illetve nem tetszés kifejezése (Do you like ...? Yes, I do. No, I don’t. 
What’s your opinion about …? I think …) − dolgok, személyek megnevezése, rövid/egyszerű 
jellemzése (What is this? What is it like? It’s …/ It’s big and comfortable. What’s ... in 
English? What’s ... in Hungarian?) − igenlő vagy nemleges válasz kifejezése (Yes, I have. No, 
I haven’t. Yes, I do. No, I don’t.) − tudás, illetve nem tudás kifejezése (I know. I don’t know. 
I have no idea.) − nem értés megfogalmazása (I don’t understand.) − visszakérdezés 
kifejezése nem értés esetén (Can you repeat it? Can you spell it for me?) − alapvető érzések 
kifejezése (I’m cold. I’m hungry. I’m happy/sad/angry.) − akarat, kívánság kifejezése (Would 
you like a ...? Yes, please. No, thanks. I would like …) − kérés és arra reagálás (Can you give 
me a pen? Can I get a pen? Yes, here you are. Sorry, I can’t.) − javaslat és arra reagálás (Let’s 
go to the cinema., Good idea. Would you like to come to the cinema? Yes, sure.) − meghívás 
és arra reagálás (Can you come to my party? Yes, thanks. Sorry, I can’t. I’d like to invite you 
to my party.) − kínálás és arra reagálás (Would you like an orange? Here you are. Yes, please. 
No, thank you. Thank you.) − betűzés kérésének kifejezése (Could you spell it, please?) − 
utasítások értelmezése és azokra történő reakció kifejezése (Come here, please. Read the text, 
please.) Angol nyelvi elemek, struktúrák az 5-6. évfolyamra (a zárójelben olvasható angol 
nyelvű kifejezések példák): − létezés kifejezése jelen időben: ’to be’ létige (I’m … I’m not … 
Are you …? Is he …? Who is he? What’s that?) − szokásos cselekvés, történés kifejezése 
jelen időben: Present Simple (I eat bread for breakfast. I don’t like cheese. Do you play 
tennis?) − cselekvés, történés kifejezése jelen időben: Present Continuous (Why is she crying? 
I’m not listening. I’m leaving.) − létezés kifejezése múlt időben: ’to be’ létige (I was … I 
wasn’t ... Were you …? Was he…? Who was there? What was that?) − cselekvés, történés 
kifejezése múlt időben: Past Simple (I ate bread for breakfast. I didn’t see the film. Did you 
visit Joe?) − jövő idejűség kifejezése: ’going to’ (I’m going to be a doctor. It’s going to rain.) 
− felszólító mód: felszólítások (Come here. Don’t shout.) − kérdőmondatok, kérdőszavak 
(who?, when?, where?, what?, how?) − birtoklás: birtokos névmások és ’s genitive (My, your, 
his/her/its, our, their, Joe’s brother …) − mennyiségi viszonyok: egyes és többes szám (dog-
dogs, child-children) − mennyiségi viszonyok: számok (one, two, …, hundred), sorszámok 
(first, second, third…) − mennyiségi viszonyok: megszámlálható főnevek (How many CDs 
have you got? I’ve got a lot of/few CDs.) − mennyiségi viszonyok: megszámlálhatatlan 
főnevek (How much money have you got? I’ve got a lot of/little money.) − térbeli viszonyok: 
prepozíciók, helyhatározók (here, there, on the left, on the right, in, on, under, opposite, next 
to, between …) − időbeli viszonyok: gyakoriság (How often? always, often, sometimes, 
never, once/twice a week, every day), időpontok/dátumok (in 1997, in July, at 5 o’clock, on 
Monday, It’s eight. It’s quarter to eight.) − minőségi viszonyok: rövid melléknevek fokozása 
(Tom’s younger than Sue. Mary is the prettiest girl.) − minőségi viszonyok: rendhagyó 
melléknevek fokozása (good/bad, better/worse) − modalitás: ’can’, ’must’ segédige (I 
can/can’t swim. I must go.) − szövegösszetartó eszközök: névelők (a, an, the), mutató 
névmások (this, that, these, those), kötőszavak (and, or, but, because), névmások (I, he, 
they…, me, him, them…), some/any (There are some pencils in the bag. Have you got any 
sisters? I haven’t got any matchboxes. There’s some water in the vase., There isn’t any juice 
in my glass.), határozatlan névmások (somebody, anybody, nobody, everybody) Az egyes 
témakörök tanulási eredményeként a tanuló: − az adott tématartományban megért egyszerű, 



 

többnyire ismert nyelvi elemeket tartalmazó célnyelvi szöveget; − az adott tématartományban 
létrehoz egyszerű, többnyire ismert nyelvi elemeket tartalmazó célnyelvi szöveget, tanult és 
begyakorolt nyelvi eszközökkel; − az adott tématartományban nyelvi szintjének és 
életkorának megfelelő interakciót folytat a tanult nyelvi elemek felhasználásával. Helyi 
tantervünkben az egyes témakörökhöz tartozó óraszámok a mindenkori csoport adottságainak, 
készségeinek megfelelően differenciálásra kerül.  
 

Természettudomány helyi tanterv 5-6 évfolyam 
 
A természettudomány tantárgy alapvető szerepet játszik a tudományos és technológiai 
műveltség kialakításában a természettudományokkal való ismerkedés korai szakaszában. 
Összekötő szerepet tölt be az alsó tagozatos környezetismeret és a 7. osztálytól diszciplináris 
keretek között oktatott természettudományos tárgyak (biológia, fizika, földrajz, kémia) között. 
Ugyanakkor a tantárgynak van egy horizontális vetülete is, hiszen a természettudományi 
tanulmányok sok esetben építenek a más tantárgyak (főleg a magyar, a matematika és a 
történelem) keretében megszerzett tudásra, készségekre, kompetenciákra. A fenti 
megállapításokból kiindulva a természettudomány tárgy négy olyan alapdiszciplína (biológia, 
fizika, földrajz és kémia) köré szerveződik, amelyek a természeti törvényszerűségek, 
rendszerek és folyamatok megismerésével foglalkoznak. Ennek megfelelően a 
természettudomány tárgy célja e komplex tudásanyag integrálása az egyes természeti 
rendszerek közötti alapvető összefüggésekre való rávilágítás révén. A természettudomány 
tanulási-tanítási folyamatában alapvető szerepe van a tanulók számára releváns problémák, 
életszerű helyzetek megismerésének, amit a felvetett probléma integrált szemléletű 
tárgyalásával, a tanulók aktív közreműködésével, egyszerű – akár otthon is elvégezhető – 
kísérletek tervezésével, végrehajtásával, megfigyelésével és elemzésével érhetünk el. 
Mindezeket nagyon fontos kiegészíteni terepi tevékenységekkel is, ami nem csupán a 
természetben történő vizsgálódást jelenti, hanem akár városi környezetben (pl. múzeum, 
állatkert, park stb.) is megvalósulhat. Az élményszerű, a tanulók gondolkodásához, 
problémáihoz közel álló, gyakorlatorientált, ún. kontextusalapú tananyag-feldolgozás jóval 
több sikerrel kecsegtet, mint a hagyományos, eddig megszokott tananyagszervezés, 
amennyiben az előbbi az ismeretek rendszerezésével zárul. A természettudomány tananyaga 
tehát mindenkihez szól, nem csak azokhoz, akik a későbbiekben komolyabban szeretnének 
természettudományokkal foglalkozni. Szervesen kell, hogy kötődjön a hétköznapi élethez, és 
erősen gyakorlatorientált. Feltárja a természettudományok társadalmunkban és az egyén 
életében betöltött szerepét. Nem tartalmaz sok ismeretet és fogalmat, viszont annál több 
gyakorlati jellegű tevékenységet, megfigyelést, tapasztalást épít be. Hagy időt az elmélyült 
feldolgozásra, az esetleges megértési problémák megbeszélésére, tekintettel van az 
információfeldolgozás memóriakapacitására, a kognitív terhelésre. Kerüli a sok új információt 
tartalmazó témákat. Figyel a megfelelő, már részben szakmai nyelvhasználatra és 
kommunikációra. A tárgy célja inkább a fogalmi megértés, és nem az információk szigorú 
megtanítása; valódi problémamegoldást kínál. Előnyben részesíti az életszerű 
természettudományos problémák csoportmunkában (projektmódszerrel, kutatásalapú 
tanítással) történő feldolgozását. Megfelelően használja a kísérleteket, a terepi 
foglalkozásokat, megfigyeléseket, melyeknek mindig világos a célja, és a manuális készségek 
mellett a fogalmi megértést is fejlesztik. Hangsúlyozza a kísérleti problémamegoldás lépéseit, 
különös tekintettel a várható eredmény becslésére (hipotézisalkotásra). Az ellenőrzés során 
döntően a megértést, a logikus gondolkodást, és nem a magolás eredményét méri. A 
természettudomány tantárgy a Nemzeti alaptantervben rögzített kulcskompetenciákat az 
alábbi módon fejleszti: A tanulás kompetenciái: A természettudomány tanulásának belső 
motivációs bázisa a természet, az élő és élettelen környezeti jelenségek iránti gyermeki 
érdeklődés, amelyet a tantárgy tudatos ismeretszerzéssé alakít át. A kezdetben több 
támogatással, később egyre önállóbban végzett természettudományos megfigyelések és 



 

kísérletek alapján a tanuló átéli a tudásszerzés aktív folyamatát. A természettudomány 
vizsgálati témáit és módszereit a tanuló össze tudja kapcsolni a mindennapi élet 
kontextusaival, a tudás alkalmazhatósága az önirányító tanulás képességét is erősíti. A 
kommunikációs kompetenciák: A természettudomány tantárgy és általában a 
természettudományok azon képességeket fejlesztik, amelyek révén a tanuló megtanulja 
világosan, röviden és pontosan kifejezni saját gondolatait, megfigyeléseit és tapasztalatait. A 
digitális kompetenciák: A gyermekek számára természetes a digitális technológia jelenléte és 
aktív részesei a digitális kultúrának, ez azonban nem jelenti azt, hogy ne lenne szükséges és 
fontos a digitális kompetenciáik fejlesztése. A tantárgy által felölelt tudományterületek 
számos lehetőséget kínálnak a digitális kompetenciák fejlesztésére, hiszen a technológia jól 
alkalmazható a megismerés, az együttműködés, az információk kritikus értelmezése, az 
értékelés és alkotás során, illetve a természettudományos gondolkodás tanításakor. A 
matematikai, gondolkodási kompetenciák: A természettudományok alapvetően 
gyakorlatorientált, tapasztalatokon alapuló tudományok, ahol a minőségi tulajdonságok 
mellett a mennyiségi viszonyok vizsgálata is elengedhetetlen. Sok esetben ez csak statisztikus 
gondolkodással lehetséges. Ugyancsak fontos cél az elemző gondolkodás kialakítása is. Mivel 
a természettudomány tantárgy alapvetően integráló jellegű, ezért szinte minden témakör 
fejleszti a tanuló rendszerszintű, komplex gondolkodását. Ez az olyan problémakörök 
tárgyalásánál a leghangsúlyosabb, amelyeknek több diszciplínát is érintő vetülete van. Ilyen 
például a víz vagy a levegő témaköre, vagy akár a globális éghajlatváltozás. A kísérletek, 
terepi megfigyelések számos egyedi jelenséget tárnak fel, ezek tanulságainak levonásához az 
induktív gondolkodás képességét is fejleszteni kell. A személyes és társas kapcsolati 
kompetenciák: Mivel a természettudomány alapvetően gyakorlatorientált tantárgy, a tudás 
elsajátításához alkalmazott módszerek között nagyon gyakran szerepel a társakkal 
együttműködést igénylő csoportmunka, amely során a tanuló felismeri feladatát, szerepét a 
csoportban, csoporttagként a társakkal együtt végez különböző tevékenységeket, illetve 
megfelelő készségek birtokában igény szerint csoportvezetői szerepet vállalhat. A kreativitás, 
a kreatív alkotás, önkifejezés és kulturális tudatosság kompetenciái: A természeti/környezeti 
nevelési célok eléréséhez az ismeretszerzés mellett 10–12 éves korosztályban kiemelt 
fontosságú a természetből érkező érzelmi hatások befogadása, amelyek akár egy életre is 
meghatározhatják a gyerekek természettudományokhoz történő hozzáállását, attitűdjét. 
Gyakran ez az érzelmi hatás kreatív alkotásokban kerül kifejezésre, amit felerősíthetünk a 
természetben történő vizsgálódás, tapasztalás élményével. Munkavállalói, innovációs és 
vállalkozói kompetenciák: A természettudományos diszciplínák közül szinte mindegyikre 
jellemző, hogy a nagyon komoly elméleti tudás mögött a társadalmi hasznosulást nagyban 
segítő, gyakorlati alkalmazásuk is van. Ezt az adottságot remekül ki lehet használni a 
gazdasági élet szereplőivel, gyárakkal, cégekkel történő együttműködés kialakítására, 
amelynek a természettudomány tantárgy keretein belül még elsősorban gyakorlati 
ismeretszerző, közvetlen tapasztalást segítő szerepe lehet. A jövőbeni pályaorientáció, 
életpálya-tervezés és munkavállalás szempontjából az ilyen tapasztalatok kulcsfontosságú 
szerepet tölthetnek be. 
Az 5–6. osztályos korcsoport sajátosságaiból adódóan a gyerekek többnyire érdeklődéssel 
fordulnak az élő és élettelen környezet, a természet felé. Erre az érdeklődésre alapozva kell 
biztosítani számukra azoknak a készségeknek és képességeknek a fejlesztését, amelyek 
alkalmassá teszik majd őket a felsőbb évfolyamokon a magasabb szintű természettudományok 
világában történő eligazodásra. A természettudomány tanításának legfontosabb célja tehát 
azoknak a képességeknek, készségeknek, szokásoknak a fejlesztése, amelyeket alsó tagozaton 
a környezetismeret tantárgy alapozott meg, és amelyek a felsőbb évfolyamokon a 
természettudományos tárgyak tanulásához szükségesek. Az életkorból és a fejlesztési 
feladatokból következően biztosítani kell, hogy a tanulók cselekvő tapasztalatszerzés útján 
már haladó szinten és integrált módon sajátítsák el a természettudományos ismeretszerzés 
módszereit, és ne diszciplináris természettudományos tárgyakat tanuljanak egymás mellett az 



 

összefüggések nélkülözésével. A tanulási folyamat során a későbbi diszciplináris tárgyakat 
megalapozó ismeretanyag megtanulása mellett az ismeretszerző módszerek elsajátítása, 
begyakorlása a fő cél. A megfigyelés, leírás, összehasonlítás, csoportosítás, rendezés, mérés, 
kísérletezés módszereit önállóan gyakorolva fejlődik a tanulók megfigyelő-, leíró, azonosító 
és megkülönböztető képessége, mérési technikája, amelyet az alsó tagozattal ellentétben már 
tanári segítség nélkül is képesek megvalósítani. A megfigyelt jelenségeket ezután leírják 
valamilyen formában, ami ebben az életkorban nem csak írás lehet, hanem gyakran rajz vagy 
más manuális, illetve verbális készségeket igénylő forma. Az alapvető mennyiségek mérését a 
tanulók már alsó tagozaton megbízhatóan elsajátították, 5–6. osztályban ennek elmélyítése és 
begyakorlása, a mérendő mennyiségek körének kibővítése történik, hiszen a mérés módszerét 
a későbbiekben minden természettudományos tárgy alkalmazza. A tanulók egyszerű 
kísérletek megtervezésével, kivitelezésével és a következtetések levonásával készülnek fel a 
felsőbb évfolyamokon is jellemző természettudományos kísérletezésekre. Az időben és térben 
történő tájékozódás képességének elsajátítása is alapvetően gyakorlati feladatok megoldásával 
történik. A tanulóknak fejlődik a szemléleti térképolvasási képessége, amit több, terepen 
töltött tanóra alkalmával tudnak begyakorolni. Az időbeli tájékozódás fejlesztése során a 
tanulók megismerik az időbeli dimenziókat a földtörténeti időskálától a másodperc tört része 
alatt lejátszódó kémiai reakciókig. A kétéves ciklus során a tanulók megismerik a növények 
és állatok testfelépítését, jellemző tulajdonságait, a természetben és az ember szempontjából 
betöltött szerepüket. Tágítva a kört, az életközösségek vizsgálata során megértik az élő és 
élettelen környezet kölcsönhatásait, a szervezet és az életmód összefüggéseit. Részletesen 
foglalkoznak az élő és élettelen környezeti elemeket érintő környezet- és természetvédelmi 
problémákkal, valamint a fenntartható fejlődés témakörével is. Külön témakör foglalkozik az 
emberi szervezet felépítésével és működésének megismerésével, amelyen belül nagy 
hangsúlyt kap a testi és lelki egészség megőrzésének és az egészséges életmódnak a 
kérdésköre. Külön témakör foglalkozik az élettelen környezet elemeivel, ezek állandóságával 
és változásaival. Hangsúlyosan jelenik meg a rendszerek törvényszerűségeinek vizsgálata, a 
felépítés és az alkalmazhatóság összefüggései, az anyag és az energia témaköre. A témakör a 
természettudományos elgondolások mellett számos esetben a folyamatok olyan társadalmi 
vetületeire is rávilágít, mint például az energiatakarékosság, ezzel is hangsúlyozva az emberi 
felelősséget az egészség és a természeti-környezeti rendszerek védelmében.  
 
 

Ének-zene helyi tanterv 5. évfolyam 
 

A fejlesztés fő célja a tanuló továbbvezetése a tevékenységközpontú zenei megismerés 
folyamatában. Cél továbbá, hogy minél több játékos és kreatív módszert használjanak 
képzeletük fejlesztésére. A közös éneklések, zenélések, mint a személyiség egészséges 
fejlődésének nélkülözhetetlen formái segítik a másokkal történő harmonikus együttműködést, 
a közösségi összetartozás érzését, az önkifejezés, az önismeret belső késztetésének 
kialakulását. Kodály útmutatása szerint, az így megszerzett tapasztalatok elvezetnek a 
remekművek befogadásához. A tanulók tovább ismerkednek a klasszikus zenekar 
hangszereivel, valamint magyar népi hangszerekkel is. A zenei készségfejlesztés célja ebben 
az életkorban a zenei anyagban megismert ritmus- és ütemfajták megismerése és gyakorlása. 
A ritmikai, dallami, és hallási készségek fejlesztésében és gyakorlásában egyre nagyobb 
szerepet kap az önkifejezés, a tanult zenei elemek és eszközök önálló alkalmazása. A 
zenehallgatás célja a művek megismerésén túl a zenei kifejezőeszközök mélyrehatóbb 
elemzése és a zeneművek tágabb történelmi és társadalmi kontextusban való értelmezése. Az 
értelmezés része a zene keltette gondolatok, érzések, vélemények szóbeli kifejezése is, 
melyek az érzelmi nevelést segítik. A témakörök és a fejlesztési feladatok átfedik egymást, 
egy-egy fejlesztési feladat több különböző témakörben is megjelenik, ezáltal a tanórákon 
belül is érvényesül a komplexitás. A Kerettanterv témakörei: 1. Zeneművek/Népdalok, 



 

műdalok 2. Zeneművek/Zenehallgatási anyag 3. Zenei ismeretek/Ritmikai fejlesztés 4. Zenei 
ismeretek/Hallásfejlesztés 5. Zenei ismeretek/Zenei írás-olvasás. A Készségek fő területei: 
előadói, befogadói és alkotó készség, melyek a fenti témakörökön belül találhatók. Az ének-
zene tantárgy a következő módon fejleszti a Nemzeti alaptantervben megfogalmazott 
kulcskompetenciákat: A tanulás kompetenciái: A tanár és a tanuló együttműködésének 
kiemelt szerepe van az aktív tanulás kompetenciáinak kialakításában és fenntartásában, 
megerősítésében és továbbfejlesztésében. Ebben az ének-zenére különösen fontos szerep 
hárul. Az ének-zene tanulását nem a hagyományosnak tekintett tanulási módok, hanem a 
ráérzés, a gyakorlás (ismétlés) és az önreflexivitás támogatja. Ebből adódik, hogy a tanulásból 
adódó sikeresség élményként jelenik meg. Ennek az élménynek a megtapasztalása más 
tárgyak tanulásához is pozitívan járul hozzá. A kommunikációs kompetenciák: Az írott és a 
beszélt nyelvhez hasonlóan létezik zenei anyanyelv is, mely saját szintaktikával rendelkező, 
hierarchikus rendszer. Ezek feldolgozása azonos agyi struktúrák által történik, ezért a zene 
kiválóan alkalmas az anyanyelvi és az idegen nyelvi kompetenciák fejlesztésére, illetve a 
beszédnehézségek enyhítésére, melyekre hatékony eszköz a ritmus és a hallásfejlesztés. 
Lényeges a szöveges éneklés mint verbális kommunikáció, valamint a saját, alkotó 
gondolatokat kifejező improvizáció. A kommunikációs készségek mélyüléséhez kapcsolódik 
a zeneművek elemzése, amely által a tanuló saját szavaival képes leírni a zenei folyamatokat, 
megérti a tágabb összefüggéseket, a zene funkcióját és kapcsolatát azzal a világgal, amelyben 
létrejött, illetve azzal a világgal, melyben aktuálisan hatást gyakorol. A tanuló így megismeri 
a zene mindennapi funkcióját és megtanulja értelmezni a zene médiában történő használatát 
is. A digitális kompetenciák: A tanuló a digitális világban él és annak eszközeit használja 
mindennapjaihoz, ezért az oktatás hatékonyságát növeli, ha a pedagógus épít a tanuló ilyen 
irányú jártasságára. A tanuló kezében lévő mindennapos digitális eszközök alkalmasak arra is, 
hogy használójuk számára a zenei kommunikáció eszközei legyenek. A zenei szoftverek, 
alkalmazások játékosan fejlesztik az infokommunikációs kompetenciákat. A személyes és 
társas kapcsolati kompetenciák: A tanuló megtapasztalja az együttműködés hatékonyságát a 
csoportos zenei tevékenységeken keresztül (pl. kórus), és lehetősége van véleményének, 
gondolatainak kinyilvánítására. Mások produkciójának tisztelettel való figyelése a különböző 
nézőpontok iránti toleranciáját formálja. A kreativitás, a kreatív alkotás, önkifejezés és 
kulturális tudatosság kompetenciái: Az önkifejezés, a kreativitás és a szépérzék fejlesztése 
keretében a tanuló a zenét sajátos nyelvként ismeri fel, mellyel képessé válik gondolatai, 
érzései tolmácsolására, használva az improvizáció adta lehetőségeket is. Ezen kívül 
különböző kultúrák zenéjével való ismerkedés és azok társadalmi funkciójának megértése 
hozzájárul a komplex látásmód kifejlődéséhez. Fontos, hogy a tanulók minél 
differenciáltabban tudják megfogalmazni a zeneművek üzenetét és megtalálják önmagukat 
bennük. Ehhez szükséges a tanár változatos, és életkori sajátosságokhoz igazodó gazdag 
motivációs tárháza. Az ének-zene órák fontos célja a komplex élményátadás, mely a tanulót 
különféle tevékenységeken keresztül vonja be a zenélésbe. Ide tartozik a mozgás, 
koncertlátogatás, tánctanulás, a zenei anyaghoz kapcsolódó dramatikus előadások létrehozása 
és az órán kívüli gyűjtőmunka. A zenepedagógiai tevékenység jelentős mértékben alapoz a 
kortárs kulturális és zenei környezetre is, segít megérteni és feldolgozni a modern életvitelhez 
kapcsolódó nagy mennyiségű hangzó anyagot és megtalálni bennük a művészi értékeket. Az 
élményszerzés kiteljesedhet koncerteken az élő zenével történő találkozáskor, de legmagasabb 
fokát a iskolai minőségi kóruséneklésben érheti el. Összességében továbbra is fontos cél, 
hogy tovább erősödjön a tanulókban kulturális és társadalmi identitásuk. A művészeteket, 
ezen belül a zenét, mint pótolhatatlan emberi szükségletet éljék meg. A tanár megismertethet 
diákjaival „kedvenc” dalokat és figyelmet kell fordítani a zenei rétegműfajok napjainkban 
folyamatosan változó jelenségeire is.  
 
 

Ének-zene helyi tanterv 6. évfolyam 



 

 
A fejlesztés fő célja a tanuló továbbvezetése a tevékenységközpontú zenei megismerés 
folyamatában. Cél továbbá, hogy minél több játékos és kreatív módszert használjanak 
képzeletük fejlesztésére. A közös éneklések, zenélések, mint a személyiség egészséges 
fejlődésének nélkülözhetetlen formái segítik a másokkal történő harmonikus együttműködést, 
a közösségi összetartozás érzését, az önkifejezés, az önismeret belső késztetésének 
kialakulását. Kodály útmutatása szerint, az így megszerzett tapasztalatok elvezetnek a 
remekművek befogadásához. A tanulók tovább ismerkednek a klasszikus zenekar 
hangszereivel, valamint magyar népi hangszerekkel is. A zenei készségfejlesztés célja ebben 
az életkorban a zenei anyagban megismert ritmus- és ütemfajták megismerése és gyakorlása. 
A ritmikai, dallami, és hallási készségek fejlesztésében és gyakorlásában egyre nagyobb 
szerepet kap az önkifejezés, a tanult zenei elemek és eszközök önálló alkalmazása. A 
zenehallgatás célja a művek megismerésén túl a zenei kifejezőeszközök mélyrehatóbb 
elemzése és a zeneművek tágabb történelmi és társadalmi kontextusban való értelmezése. Az 
értelmezés része a zene keltette gondolatok, érzések, vélemények szóbeli kifejezése is, 
melyek az érzelmi nevelést segítik. A témakörök és a fejlesztési feladatok átfedik egymást, 
egy-egy fejlesztési feladat több különböző témakörben is megjelenik, ezáltal a tanórákon 
belül is érvényesül a komplexitás. 
 

Digitális kultúra helyi tanterv 5-6 évfolyam 
 
Ahhoz hogy tanulóink sikeresen érvényesüljenek a társadalmi életben és megfeleljenek a 
gazdaság munkaerőpiaci elvárásainak, el kell sajátítaniuk a felmerülő problémák digitális 
eszközökkel történő megoldását is. Mivel az informatikai eszközök fejlődése folyamatosan 
olyan új lehetőségeket tár fel, amelyekkel korábban nem találkoztunk, a tanulók digitális 
kompetenciájának fejlesztése nem csupán az informatikai tudás átadását jelenti, hanem a 
tanulók digitális kultúrájuk sokoldalú fejlesztését igényli. Ez természetesen valamennyi 
tanulási területen megjelenik, azonban a szükséges szakmai és módszertani hátteret a digitális 
kultúra tantárgy biztosítja. A digitális kultúra tantárgy a Nemzeti alaptantervben rögzített 
kulcskompetenciákat az alábbi módon fejleszti: A tanulás kompetenciái: A digitális kultúra 
tanulása során a tanuló képessé válik a digitális környezetben, felhőalapú információmegosztó 
rendszerekben megszerezhető tudáselemek keresésére, szűrésére, rendszerezésére, továbbá 
tudásépítő folyamataikban való alkotó felhasználására. A kommunikációs kompetenciák: A 
digitális kultúra tantárgy fejleszti az eszközhasználatot, így különösen a kommunikációs 
eszközök használatát. A digitális kompetenciák: A digitális kultúra tantárgy elsősorban a 
digitális kompetenciákat fejleszti. Ezeket a tanuló képes lesz egyéb tudásterületeken, a 
mindennapi életben is alkalmazni. A tantárgy segíti a kreatív alkotótevékenységhez szükséges 
képességek kialakítását és fejlesztését is. A matematikai, gondolkodási kompetenciák: A 
digitális kultúra keretében végzett tevékenység fejleszti a tanulónak a problémák megoldása 
során szükséges analizáló, szintetizáló és algoritmizáló gondolkodását. A személyes és társas 
kapcsolati kompetenciák: A digitális kultúra tantárgy keretében végzett tevékenység fejleszti 
a tanuló online térben történő közös feladatmegoldáshoz, kapcsolatteremtéshez, 
alkotótevékenységhez szükséges képességeit, továbbá fejleszti a felelősségtudatot a 
különböző felületeken való információmegosztás során. Az online térben elősegíti a 
szerepelvárásoknak megfelelő kommunikációs stílus kialakítását. A kreativitás, a kreatív 
alkotás, önkifejezés és kulturális tudatosság kompetenciái: A digitális kultúra tantárgy 
keretében végzett tevékenység kialakítja azokat a biztos és koherens kompetenciákat, melyek 
birtokában lehetőség nyílik az önkifejezési tevékenységek szélesebb körben történő 
bemutatására. Munkavállalói, innovációs és vállalkozói kompetenciák: A digitális kultúra 
tantárgy keretében végzett tevékenység fejleszti a tanuló azon képességét, hogy 
alkalmazkodni tudjon a változó környezethez, képes legyen tudását folyamatosan 
felülvizsgálni és frissíteni, ahogyan azt a munkaerőpiac megkívánja. Fejleszti továbbá a 



 

munka világában alapkövetelményként megjelenő élethosszon át tartó tanulás és flexibilitás 
képességét. A digitális kultúra tantárgy fejlesztési feladatait a Nat négy témakör köré szervezi, 
amelyek szervesen kapcsolódnak egymáshoz. Az informatikai eszközök használata önálló 
tartalmi elemként nem jelenik meg. Ezt a témakört a többi témakör oktatásában dolgozzuk fel 
akkor, amikor az adott eszköz használata azt szükségessé teszi. A tanulók mindennapi életük 
során sokféle digitális eszközzel és emegoldással találkoznak. A tananyag feldolgozása során 
támaszkodnunk kell a tanulók különböző informális tanulási utakon összegyűjtött ismereteire, 
azt rendszereznünk, kiegészítenünk kell. Az informatikai eszközök megismerése felhasználói 
szemléletű: hogyan kell üzembe helyezni, hogyan kell a különböző funkciókat beállítani, 
hogyan kell a működési hibákat elhárítani. A javasolt óraszám nem egyszeri, lezárható 
témafeldolgozást jelent, hanem egy becsült, összegzett elképzelést. A digitális írástudás 
közvetlen gyakorlati hasznát a tanulók az iskolai élet egyéb területein, más tantárgyak 
esetében is megtapasztalják. Az informatikatanár rendelkezik megfelelő szakmódszertani 
képzettséggel, ezért a digitális írástudás alapjait neki kell átadnia, míg a többi tantárgy az 
ismeretek alkalmazásának és felhasználásának nélkülözhetetlen terepe. A tanuló a digitális 
írástudás fejlesztése során a megfelelő szintű és biztonságos eszközhasználat gyakorlásával 
problémaorientált feladatmegoldásokat sajátít el, lehetőség szerint minél több célprogram 
megismerésével. A szövegszerkesztési, a bemutatókészítési, a rajzolási, a képfeldolgozási és a 
multimédia ismereteknél a gyakorlati felhasználás, a dokumentumkészítés lényegesebb, mint 
egy szoftver részletes funkcionalitásának ismerete. A megfelelő szemlélet kialakítása lehetővé 
teszi, hogy a tanuló a későbbiekben olyan szoftvereket is bátran, önállóan megismerjen, 
céljaira felhasználjon, amelyek nem voltak részei a formális iskolai tanulásának. Ebben a 
nevelési-oktatási szakaszban fontos célkitűzés, hogy a hétköznapi életből vett feladatok 
mellett a többi tantárgy tanulása során felbukkanó problémák is előkerüljenek. A tanulók 
ismerkedjenek meg az információszerzés, tárolás, értékelés és kreatív felhasználás 
folyamatával. Tanuljanak meg ismereteket szerezni különböző digitális technológiák 
segítségével a más tantárgyak tanulása során felmerülő témakörökben. Kollaboratív 
tevékenységgel használják fel a megszerzett ismereteket például kiselőadások, tanulmányok, 
projektek során. A problémamegoldás a hétköznapi élethelyzetek, a tanulási feladatok, a 
munkavégzés fontos részét képezi. A feladatok eredményes megoldásához azok megértése, 
részekre bontása, majd a megfelelő lépések tervezett, precíz végrehajtása szükséges. A 
problémamegoldás egyre gyakrabban digitális eszközökkel történik, ezért a digitális kultúra 
tantárgy tanulási eredményei között kiemelt szerepet kap a problémamegoldás témaköre. Az 
algoritmizálás, programozás ismerete elősegíti az olyan elvárt készségek fejlesztését, amelyek 
a digitális eszközökkel történő problémamegoldásban, a kreativitás kibontakozásában és a 
logikus gondolkodásban nélkülözhetetlenek. Ez az alapfokú képzés második nevelésioktatási 
szakaszában blokkprogramozással valósul meg, ami játékos, de az algoritmikus gondolkodást 
jól fejlesztő eszközt biztosít. A blokkprogramozás az iskola lehetőségeitől függően sokféle 
módon megvalósítható: használhatunk robotot, készíthetünk mobilalkalmazásokat, 
alkalmazhatunk mikrokontrollert, vagy futtathatunk valamilyen asztali, kifejezetten a 
blokkprogramozáshoz készült fejlesztői környezetet. A programozási feladatok kezdetben 
mindig olyanok legyenek, melyeket a tanulók informatikai eszköz nélkül is el tudnak játszani, 
hogy legyen személyes élményük a megoldandó feladattal kapcsolatosan. Az információs 
technológiákat nem csak a digitális szolgáltatások igénybevételéhez használjuk, azok ma már 
az állampolgári kötelezettségek teljesítéséhez is szükségesek. A webes és 
mobilkommunikációs eszközök széles választéka, felhasználási területük gazdagsága lehetővé 
teszi a tanórák rugalmas alakítását, és szükségessé teszi a tanulók bevonását a tanulási 
folyamat tervezésébe – beleértve ebbe a tanulók saját mobileszközeinek alkalmazását is. A 
témakör feldolgozása során nem a technikai újdonságokra kell helyezni a hangsúlyt, hanem az 
„okos eszközök” „okos használatára”, vagyis a tudatos felhasználói és vásárlói magatartás 
alakítására, a biztonsági okokból bevezetett korlátozások megismerésére és elfogadására. 



 

Míg a digitális kultúra fejlesztése a 3–4. évfolyamon a tevékenykedtetés módszerével, 
gyakran digitális eszközök közvetlen használata nélkül történik, addig az 5. évfolyamon a 
tanulók már rendszeresen használják a számítógéptermet és az iskola számítógépes hálózatát. 
A tanulóktól már más tantárgyaknál is elvárás a digitális írástudás alapszintű ismerete, így a 
digitális kultúra tantárgy keretében a megfelelő szakmai-módszertani alapozásra, a tipográfiai 
ismeretekre, a diakockák megfelelő elrendezésére, a képek és ábrák célszerű beillesztésére 
kerül a hangsúly. Az ismeretek alkalmazása, mélyítése gyakran más tantárgyak keretében 
történik, ezért nélkülözhetetlen a tantárgyi koncentráció, a projektmunkák megvalósítása, a 
feladatok teammunkában történő megoldása. A problémamegoldás során a felső tagozatra 
áttérve az alsó tagozaton már megismert blokkprogramozást folytatjuk tovább, az életkornak 
megfelelő, az iskolában rendelkezésre álló eszközökkel. A vezérlőszerkezetek megismerése 
után azok tudatos választását, kezelésének jártasságát kell kialakítani. A hangsúlyt azonban 
nem a mélyebb összefüggésekre (pl. programozási tételekre) kell helyeznünk, hanem a 
problémák játékos, de átgondolt, kreatív megközelítésére, algoritmikus megoldására, többféle 
lehetőség végig gondolására. 
 

Hon és népismeret helyi tanterv 5, évfolyam 
 

A hon- és népismeret tartalmazza népünk kulturális örökségére leginkább jellemző 
sajátosságokat, nemzeti kultúránk nagy múltú elemeit, a magyar néphagyományt. Teret 
biztosít azoknak az élményszerű egyéni és közösségi tevékenységeknek, amelyek a család, az 
otthon, a lakóhely, a szülőföld, a haza és népei megbecsüléséhez, velük való azonosuláshoz 
vezetnek. Segíti az egyéni, családi, közösségi, nemzeti azonosságtudat kialakítását. 
Megalapozza és áthatja a különböző műveltségi területeket. Rendszerezett ismeretanyagként 
pedig lehetőséget teremt a magyar népi kultúra értékein keresztül a saját és a különböző 
kultúrák, a környezet értékeit megbecsülő és védő magatartás, illetve a szociális érzékenység 
kialakítására. A tanulók felfedezik, hogy a nemzedékeken át létrehozott közösségi hagyomány 
összeköti őket a múlttal és segít nekik eligazodni a jelenben. Felismerik, hogy az emberiség 
évezredek óta felhalmozódott tapasztalatai a legegyszerűbb, és éppen ezért a legfontosabb 
mindennapi kérdésekre adott gyakorlati válaszok tárháza. Megértik a tanulók, hogy a 
néphagyomány az általános emberi értékek hordozója, ezért ismerete az általános 
műveltséghez is szükséges. A tantárgy megalapozza a tanulók nemzeti önismeretét, 
nemzettudatát, a tevékeny hazaszeretetet. Tudatosítja a tanulókban, hogy először minden 
népnek a saját hagyományát, nemzeti értékeit kell megismernie, hogy azután másokét is, a 
nemzetiségek, a szomszéd- és rokonnépek, a világ többi népének kultúráját, az egyetemes 
értékeket, a köztük lévő kölcsönhatást is megérthesse. Ösztönöz a szűkebb és tágabb 
szülőföld, a magyar nyelvterület hagyományainak és történelmi emlékeinek felfedezésére, a 
még emlékezetből felidézhető, vagy a még élő néphagyományok gyűjtésére. Bővíti a tanulók 
művelődéstörténeti ismereteit, a hagyományőrzést, népi kultúránk, nemzeti értékeink 
megbecsülését. Értékrendjével hozzájárul a tanulók értelmi, érzelmi, etikai és esztétikai 
neveléséhez, a természettel való harmonikus kapcsolatuk kialakításához és a társadalomba 
való beilleszkedésükhöz. A tanítás során – pedagógiai és néprajzi szempontok szerint 
kiválasztott hon- és népismereti, néprajzi forrásanyagok felhasználásával –, minél több 
lehetőséget kell teremteni a néphagyományok élményszerű megismerésére. Törekedni kell a 
tanulók cselekvő és alkotó részvételére a tanulás során, hogy az érzékelésen, észlelésen, 
élményeken keresztül jussanak el az elvontabb ismeretekig, az összefüggések meglátásáig.  
 
 
 
 

Magyar nyelv és irodalom helyi tanterv 5-6. évfolyam 
 



 

Iskolánkban a magyar nyelv és irodalom tantárgyat az eddigi hagyományainknak megfelelően 
az új helyi tantervünkben is két külön tantárgyként nevezzük meg: magyar nyelv, illetve 
irodalom néven. Ennek megfelelően külön érdemjeggyel értékeljük a fenti két tantárgyat. A 
szétválasztás ellenére a tantárgyak összefüggnek, kölcsönösen feltételezik egymást, az egyes 
tudástartalmak mindkét területen a tantárgyi sajátosságok alapján jelennek meg. Az alapfokú 
képzés második szakaszában, az 5–8. évfolyamon, a nevelésnek-oktatásnak többszörös 
feladata és célja van: • cél, hogy a diákok megértsék a nemzet, a szűkebb közösség és az 
egyes ember kapcsolatát. Megismerjék kultúrájukat, annak gondolati, erkölcsi tartalmait, 
esztétikai értékeit. Ennek révén szellemileg és érzelmileg is kötődjenek ahhoz. 
Korosztályuknak megfelelően tudják értelmezni múltjukat, jelen környezetüket, önmagukat. 
A tanulókat fel kell készíteni arra, hogy ennek a kulturális hagyománynak értői és később 
formálói legyenek. • Elengedhetetlen, hogy ebben a képzési szakaszban a tanulók biztos 
szövegértésre tegyenek szert. • Őrizzék meg kíváncsiságukat, nyitottságukat, s váljanak 
olvasó emberekké. Olyan olvasó emberekké, akik a képzési szakasz végére már a művek 
elsődleges jelentése mögé látnak, azaz többféle olvasási és értelmezési stratégiával 
rendelkeznek, az általuk olvasott szövegeket képesek mérlegelve végiggondolni. Össze tudják 
kapcsolni a már meglévő ismereteiket az olvasott, hallott vagy a digitális szövegek 
tartalmával, képesek meglátni és kiemelni az összefüggéseket. • Cél a gondolkodásra tanítás – 
a tanulók kíváncsiságának és alkotókedvének megtartásával. • A tantárgy tanításának kiemelt 
célja a tanulók műveltségi szintjének folyamatos növelése, melynek révén korosztályuknak, 
érettségüknek megfelelő ismeretekkel rendelkeznek, s ezeket az ismereteket rendszerben 
látják, értelmezni tudják azokat. • Kreativitásuk olyan szintű fejlesztése, hogy az általuk tanult 
műfajokban, szövegtípusokban – a magyar nyelv és helyesírás szabályait tudatosan 
alkalmazva – képesek legyenek rövid szövegeket alkotni. Fejlődjék szókincsük, 
kifejezőkészségük. Az egyéni képességeikhez mérten tagolt, rendezett, áttekinthető 
írásképpel, egyértelmű javításokkal alkossanak megfelelő tartalmú és szerkezetű, 
hagyományos és digitális fogalmazásokat. Fejlődjék digitális kompetenciájuk.  
• Cél, hogy a diákok különböző kommunikációs helyzetekben, szóban és írásban is helyesen, 
szabatosan ki tudják fejezni önmagukat. Az anyanyelvi ismeretek mindenekelőtt a 
nyelvhasználat tudatosítását és fejlesztését szolgálják, ide értve a tudatos szövegértési 
stratégiák kialakítását és a kommunikációs helyzethez illő megnyilatkozást, a toleráns 
nyelvhasználatot. 
 • Ismerjék a tananyag által előírt memoritereket, azokat értőn elő tudják adni.  
• Elérendő cél az önfejlesztés igényének kialakítása a tanulókban. Az irodalmi művek 
sokfélesége biztosítja kíváncsiságuk felkeltését és megtartását, önmaguk megértésének 
lehetőségét.  
• Kiemelt feladat a tanulók segítése a tanulás tanulásában. A magyar nyelv és az irodalom 
tantárgy fejlesztési céljai jórészt összehangolhatók: az alaptantervben meghatározott hat fő 
fejlesztési területből (anyanyelvi kultúra, anyanyelvi ismeretek; irodalmi kultúra, irodalmi 
ismeretek szövegértés; szövegalkotás; olvasóvá nevelés; mérlegelő gondolkodás, 
véleményalkotás) négy mindkét tantárgy keretében fejleszthető. A magyar nyelv és irodalom 
tanítása nemcsak műveltségátadást, kompetenciafejlesztést jelent, hanem érzelmi nevelést is. 
A diákok személyes boldogulásának, együttműködési képességeinek, társadalmi 
beilleszkedésének, kulturált viselkedésének érzelmi fejlődésük az alapja. A tananyag 
felépítésében is kettős szervező elv érvényesül. A képzési szakasz első felében (5– 6. osztály) 
témák, motívumok uralják a tananyagot. Ezek biztosítják az egyes tanulási szakaszok közötti 
átmenetet, az alapkompetenciák és a gondolkodás fejlesztését. Cél, hogy a tanulók 
megismerjék a magyar és a világirodalom nagy korszakait, művelődéstörténeti szakaszait, az 
irodalmat a történelmi-társadalmi folyamatok részeként is lássák, és ismereteiket össze tudják 
kötni más tantárgyak tananyagaival. Ebben a képzési szakaszban válik feladattá az irodalmi 
műfajok megismerése és a műfaji sajátosságok, elbeszélésmódok felismerése. Ekkor 
ismerkednek meg az alapvető verstani és stilisztikai jellegzetességekkel is. 



 

Az 5–6. évfolyamon az anyanyelvi kultúra oktatásában alapvető cél és feladat az alsóbb 
évfolyamokon megalapozott szövegértés, szövegalkotás képességének továbbfejlesztése, 
újabb technikák, stratégiák megismerése és alkalmazása. Kiemelt cél a tanulók szövegalkotási 
képességének fejlesztése: tudjanak fogalmazni különböző kommunikációs helyzeteknek 
megfelelő szóhasználatú és jelentésű szövegtípusokban, gyakorolják a szövegalkotást. 
Folyamatosan fejlődjék íráskészségük, helyesírásuk. Fontos cél, hogy a tanítási szakasz két 
éve alatt megalapozó tudást szerezzenek anyanyelvükről, törekedjenek arra, hogy 
anyanyelvüket szóban és írásban színvonalasan, a szövegkörnyezetnek és korosztályuknak 
megfelelően használják. Továbbá fejlődjék ki az igényük a pontos és szabatos 
nyelvhasználatra. A tudatos nyelvhasználat alapja az anyanyelv ismerete, a grammatikai 
ismeretek szövegközpontú elsajátítása. Ezek birtokában lehetséges a nyelvhasználattal 
kapcsolatos gyakorlati képességek fejlesztése. A hagyományos grammatikaoktatást szövegbe 
ágyazottan, a szövegek értelmezésében, a szövegalkotásban érdemes elsajátítaniuk. Az 5-6. 
évfolyam nyelvtanoktatása elsősorban a helyesírás tudatosítására, a szövegértésre, a 
hagyományos és digitális kommunikáció-fejlesztésre összpontosít, illetve a nyelvi rendszer 
megismerésének kezdeti szakaszára (hangok, szavak, szóelemek). A nyelvi oktatás 
középpontjában a szövegértés és a szövegalkotás tanítása áll. A nyelvi rendszer megismerése 
és tudatosítása tovább folytatódik. Kitüntetetett cél a magyar nyelv írásban és szóban történő 
helyes használatára való törekvés, továbbá a szövegértés és szövegalkotás gyakoroltatása. Az 
5–6. osztály irodalomoktatásának alapvető célja, hogy megőrizze és tovább szélesítse az alsó 
tagozaton megalapozott szépirodalmi érdeklődést és tudást. A tanulók olyan szövegekkel 
találkoznak, amelyek témáiknál fogva hozzájárulnak személyiségük kibontakozásához, 
fejlődéséhez, tudatosítják nemzetükhöz, kisebb közösségükhöz tartozásukat, továbbá, 
amelyek megőrzik kíváncsiságukat, játékosságukat s olvasó, gondolkodó, közösségük iránt 
elkötelezett emberekké teszik őket. Mindezekben a drámajátéknak mint anyagfeldolgozási 
módnak kitüntetett szerepe van. A témakörök tanításának célja a közvetlen személyes otthon 
fogalmán túl a tágabb értelemben vett kultúra mint otthon felfedeztetése. A tanulónak meg 
kell értenie és élnie a nemzeti, illetve a tágabb, saját kultúrkör ünnepeit (pl. egyéni és családi 
ünnepek, anyák napja, regionális ünnepek, karácsony). Fontos ismernie e kulturális 
hagyománynak alapvető műveit. A szövegek ilyen irányú megközelítése segíti a tanulót annak 
felismerésében is, hogy az irodalmi művek nem csupán távoli történetek, hanem ezek a 
szövegek saját élete kérdéseihez is kapcsolódnak. Továbbra is fontos cél, hogy kultúránkat, 
annak alapvető alkotásait, bennük példateremtő hőseit megismerje, olvasó, a szöveg több 
rétegét megértő diákká váljon. A képzési szakasz végén már elvárt néhány szakirodalmi 
kifejezés (műfaj, szókép, alakzat, verselés) biztonságos ismerete. A tanulónak – 
korosztályának megfelelő szinten – már értenie és értelmeznie kell ezeket a műveket. 
Véleményét írásban és szóban is meg kell tudnia fogalmazni. Az órákon feldolgozandó 
szövegek nemzeti kultúránk alapját képező művek, továbbá a kortárs gyermekirodalom 
alkotásai. A képzésnek ebben a szakaszában az irodalomtudomány fogalmai csupán olyan 
mértékben játszanak szerepet, amennyire azok a szövegek megértéséhez, feldolgozásához 
szükségesek. 
 
 

Magyar nyelv és irodalom helyi tanterv 7-8 évfolyam 
 

A 7–8. évfolyamon tovább folytatódik az ismeretek bővítése, a kompetenciák fejlesztése (azaz 
megerősítése, finomítása, hatékonyságuk, változékonyságuk növelése), és az érzelmi nevelés. 
Ennek a tanítási-tanulási szakasznak a végére a tanulók biztos szövegértési készséggel 
rendelkeznek, szövegalkotási képességeiket folyamatosan bővíteni kell. Cél, hogy a 8. 
évfolyam végére a tanulók értőn alkalmazzák a nyelvi ismereteiket: értsék anyanyelvük 
szerkezetét, grammatikáját, össze tudják vetni anyanyelvük sajátosságait az általuk tanult 
idegen nyelv sajátosságaival. Ismerjék fel az adott kommunikációs helyzetet, ennek 



 

megfelelően az általuk tanult műfajokban, írásban és szóban helyesen és pontosan, a magyar 
nyelv szabályai szerint fejezzék ki magukat. Tudják alkalmazni a digitális szövegalkotás és -
befogadás módjait. Képesek legyenek saját véleményüket logikusan kifejteni, érvelni, s 
tanulják meg a toleráns nyelvhasználatot. Ezek birtokában tudnak a tanulók egymással 
együttműködni, csapatban és párban dolgozni, így tudják megérteni egymás gondolatait, és 
saját gondolataikat a lehető legpontosabban elmondani, megértetni másokkal. Ez teremt 
lehetőséget a személyiségük fejlesztésére, érzelmi nevelésükre is. A 7–8. évfolyamon a 
tanulók a magyar nyelv rendszerének további szintjeit ismerik meg. A nyelvi oktatás 
középpontjában továbbra is a szövegértés és a szövegalkotás tanítása áll. A tanult nyelvi 
szintek nyelvtani ismereteit a diákok a szövegek értelmezésében, a szövegalkotásban és az 
idegen nyelv tanulásában betöltött szerepük szerint vizsgálják. Ennek a tananyagnak a 
középpontjában az egyszerű és összetett mondatok, az állandósult szókapcsolatok állnak. A 
funkcionális nyelvhasználati ismeretek mellett a tanulók elhelyezik a magyar nyelvet a világ 
nyelvei között, tájékozódnak a magyar nyelv történetének főbb állomásairól, közben többféle 
szövegépítő eljárással, kommunikációs technikával találkoznak.   
A nyelvoktatásban fontos szerepet kap az egyéni fejlesztés. A tanulás tanítása (elemző 
olvasás, kulcsszavak, lényegkiemelés, vázlatírás, gondolati váz elkészítése, szövegalkotás) a 
magyar nyelv és irodalom tanításának is lehetősége és feladata. A 7–8. évfolyamon a tanulók 
– életkori sajátosságaik, illetve korábbi tanulmányaik alapján képessé válnak arra, hogy 
megismerjék az európai és a magyar kultúra nagy korszakait, ezeknek a stílus- és 
művelődéstörténeti koroknak kiemelkedő alkotásait, és egyre hangsúlyosabbá válik a 
poétikai-retorikai ismeretek bővítése is. A 13–15 éves gyerekek már képesek arra, hogy ne 
csak fabuláris szinten értelmezzenek egy-egy szöveget, hanem tanári irányítással 
jelentésteremtésre is vállalkozzanak, és megértsék saját kultúrájuk történelmi adottságait, 
irodalmi törekvéseit.  
A 7-8. évfolyam irodalomtanításának témakörei: 
 • Korok és portrék, • Magyar vagy világirodalmi regény,  
• Kárpát-medencei irodalmunk a 20. század első felében, 
 • Kárpát-medencei irodalmunk a 20. század második felében,  
• A 20. századi történelem az irodalomunkban,  
• Szórakoztató irodalom. 
 A 8. osztályosokat a tanterv a középiskolai felkészülésben és a pályaválasztásban az eddig 
tanultak rendszerező ismétlésével segíti. Cél, hogy a tanulók megismerjék a magyar és a 
világirodalom nagy korszakait, művelődéstörténeti szakaszait, az irodalmat a történelmi-
társadalmi folyamatok részeként is lássák, és ismereteiket össze tudják kötni más tantárgyak 
tananyagaival. Ebben a képzési szakaszban válik feladattá az irodalmi műfajok megismerése 
és a műfaji sajátosságok, elbeszélésmódok felismerése. Ekkor ismerkednek meg az alapvető 
verstani és stilisztikai jellegzetességekkel is a tanulók. 
 

Matematika helyi tanterv 7-8, évfolyam 
 

A 7–8. évfolyamon nagyobb hangsúlyt kap az elvonatkoztatás és az absztrakció képességének 
fejlesztése, miközben továbbra is megmarad a szemléltetés és az eszközök használata. 
Elvárható a tapasztalatok általános megfogalmazása, a mindennapi életből vett szöveges 
problémák matematikai szempontú értelmezése, a megsejtett összefüggések indoklásának 
igénye és a tanult matematikai fogalmakat megnevező szakkifejezések helyes használata. 
Fejlődik a vitatkozás és az érvelés kultúrája az osztálytársakkal és a szaktanárral. A 
szemléltetést, a megértést, az órai vagy házi feladatok megoldását és a gondolatmenet 
bemutatását a tanulók által használható digitális eszközök, szoftverek és online felületek is 
támogatják.  

Történelem helyi tanterv 7-8. évfolyam 
 



 

Az általános iskola 7–8. évfolyamának történelemtanításánál az életkori sajátosságok 
figyelembevételével már törekedni kell az események és folyamatok összetettebb 
bemutatására. A tanuló ekkor már a magasabb szintű, elvontabb fogalmi gondolkodásra is 
képessé válik, ezért a képszerűség és a történettanításon alapuló történelemtanítás elvének 
alkalmazása mellett megkezdődik az elemző jellegű feldolgozás: összetett okok és 
következmények feltárása, az egyes történelmi jelenségek és folyamatok több szempontú 
értelmezése. A tevékenységalapú tanulásnak továbbra is meghatározó szerepe van, ezért a 
kerettantervi beosztás időt hagy és lehetőséget teremt a műveltető történelemtanulásra, az 
ismeretek szélesebb körű alkalmazására, a kooperatív technikák előtérbe helyezésére, a 
sokoldalú kompetenciafejlesztésre, amelyek már a középiskolai történelem tanulmányokra, 
követelményekre való felkészítést is kell, hogy szolgálják. Mivel a 7–8. évfolyamra a tanuló 
formálódó absztrakt gondolkodása a jellemző, ez megengedi, hogy a tananyag alapvetően 
kronologikus elrendezésű legyen, ami a legalkalmasabb a mai világot meghatározó 19–20. 
századi folyamatok értelmezésére. Az egyetemes és a magyar történeti témák vegyesen, 
korszakokhoz köthető témakörökbe rendezve jelennek meg. Kisebb mértékben, de továbbra is 
jellemző, hogy a tanterv az általános jelenségeket a magyar történelem példáin keresztül 
dolgozza fel. Az eseménytörténetet két tematikus és négy szintetizáló témakör egészíti ki. 
Utóbbiak hosszmetszeti jellegűek: a demográfia, a demokrácia, az egyes kiemelt régiók 
történetét, valamint a nemzeti kultúránk és történelmünk eredményeit tekintik át a kezdetektől 
napjainkig. Legfőbb céljuk a négy év alatt tanultak áttekintése, illetve ezeknek a témáknak 
magasabb szintű, integráló, szintetizáló értelmezése. Fejlesztési területekhez kapcsolódó 
tanulási eredmények (Általános követelmények) Történelmi ismeretek  
A nevelési-oktatási szakasz végére a tanuló:  
• be tudja mutatni a különböző korok életmódjának és kultúrájának főbb vonásait és az egyes 
történelmi korszakokban élt emberek életét befolyásoló tényezőket; • ismeri az újkori és 
jelenkori magyar történelem kiemelkedő alakjait, cselekedeteiket, illetve szerepüket a magyar 
nemzet történetében;  
• fel tudja idézni az újkori és jelenkori magyar történelem legfontosabb eseményeit, 
jelenségeit, folyamatait, és fordulópontjait a 1849-től napjainkig;  
• képes felidézi a magyar nemzet honvédő és szabadságharcait, példákat hoz a hazaszeretet, 
önfeláldozás és hősiesség megnyilvánulásaira; 
 • tisztában van a 19. és 20. század fontosabb politikai eszméivel és azok hatásaival;  
• ismeri és be tudja mutatni a 19. és 20. századi modernizáció gazdasági társadalmi és 
kulturális hatásait Magyarországon és a világban; 
 • ismeri az első és a második világháború legfontosabb eseményeit, jellemzőit, valamint 
napjainkra is hatással bíró következményeit;  
• fel tudja idézni az első és második világháború borzalmait, érveket tud felsorakoztatni a 
békére való törekvés mellett;  
• ismeri a nemzetiszocialista és a kommunista diktatúrák főbb jellemzőit, az emberiség ellen 
elkövetett bűneiket, ellentmondásaikat és ezek következményeit, továbbá a velük szembeni 
ellenállás példáit; 
 • felismeri a különbségeket a demokratikus és a diktatórikus berendezkedések között, érvel a 
demokrácia értékei mellett;  
• példákat tud felhozni arra, hogy a történelem során miként járultak hozzá a magyarok 
Európa és a világ kulturális, tudományos és politikai fejlődéséhez;  
• ismeri a magyarság, illetve a Kárpát-medence népei együttélésének jellemzőit néhány 
történelmi korszakban, beleértve a határon kívüli magyarság sorsát, megmaradásáért folytatott 
küzdelmét, példákat hoz a magyar nemzet és a közép-európai régió népeinek kapcsolatára és 
együttműködésére; 
 • valós képet alkotva képes elhelyezni Magyarországot az újkorban és jelenkorban az európai 
történelmi folyamatokban, valamint napjaink globális folyamataiban; 



 

 • ismeri hazája államszervezetét. Ismeretszerzés és forráshasználat A történelem tanulása 
hozzájárul ahhoz, hogy a tanuló a nevelési-oktatási szakasz végére:  
• képes ismereteket szerezni személyes beszélgetésekből, tárgyak, épületek megfigyeléséből, 
olvasott és hallott, valamint a különböző médiumok által felkínált szöveges és képi 
anyagokból; 
 • kiemel lényeges információkat (kulcsszavakat, tételmondatokat) elbeszélő vagy leíró, 
illetve rövidebb magyarázó írott és hallott szövegekből és az ezek alapján megfogalmazott 
kérdésekre egyszerű válaszokat adni;  
• megadott szempontok alapján, tanári útmutatás segítségével történelmi információkat gyűjt 
különböző médiumokból és forrásokból (könyvek, atlaszok, kronológiák, könyvtárak, 
múzeumok, médiatárak, filmek; nyomtatott és digitális, szöveges és vizuális források);  
• képes élethelyzetek, magatartásformák megfigyelésére és értelmezésére; 
• megadott szempontok alapján tudja értelmezni és rendszerezni a történelmi információkat;  
• felismeri, hogy melyik szöveg, kép, egyszerű ábra, grafikon vagy diagram kapcsolódik az 
adott történelmi témához; 
 • képen, egyszerű ábrán, grafikonon, diagramon ábrázolt folyamatot, jelenséget saját 
szavaival le tud írni; 
 • képes egyszerű esetekben forráskritikát végezni, valamint különbséget tenni források között 
típus és szövegösszefüggés alapján; 
 • össze tudja vetni a forrásokban található információkat az ismereteivel, párhuzamot tud 
vonni különböző típusú (pl. szöveges és képi) történelmi források tartalma között; 
 • meg tudja vizsgálni, hogy a történet szerzője résztvevője vagy kortársa volt-e az 
eseményeknek; 
 • egyszerű következtetéseket von le, és véleményt tud alkotni különböző források 
hitelességéről és releváns voltáról;  
Tájékozódás időben és térben  
A történelem tanulása hozzájárul ahhoz, hogy a tanuló a nevelési-oktatási szakasz végére: 
 • ismeri a nagy történelmi korszakok elnevezését és időhatárait, néhány kiemelten fontos 
esemény, jelenség és történelmi folyamat időpontját;  
• biztonsággal használja az idő tagolására szolgáló kifejezéseket, történelmi eseményre, 
jelenségre, folyamatra, korszakra való utalással végez időmeghatározást;  
• ismeretei segítségével időrendbe tud állítani történelmi eseményeket, képes az idő 
ábrázolására pl. időszalag segítségével;  
• a tanult történelmi eseményeket, jelenségeket, személyeket, ikonikus szimbólumokat, 
tárgyakat, képeket hozzá tudja rendelni egy adott történelmi korhoz, régióhoz, államhoz; 
 • biztonsággal használ különböző történelmi térképeket a fontosabb történelmi események 
helyszíneinek azonosítására, egyszerű jelenségek, folyamatok leolvasására, értelmezésére, 
vaktérképen való elhelyezésére;  
• egyszerű alaprajzokat, modelleket, térképvázlatokat (pl. települések, épületek, csaták) tervez 
és készít. Szaktárgyi kommunikáció A történelem tanulása hozzájárul ahhoz, hogy a tanuló a 
nevelési-oktatási szakasz végére:  
• önállóan, folyamatos beszéddel képes eseményeket, történeteket elmondani, történelmi 
személyeket bemutatni, saját véleményt megfogalmazni;  
• össze tudja foglalni saját szavaival hosszabb elbeszélő vagy leíró, valamint rövidebb 
magyarázó szövegek tartalmát;  
• az általa gyűjtött történelmi adatokból, szövegekből rövid tartalmi ismertetőt tud készíteni;  
• képes önálló kérdések megfogalmazására a tárgyalt történelmi témával, eseményekkel, 
folyamatokkal, kapcsolatban;  
• képes rövid fogalmazások készítésére egy-egy történetről, történelmi témáról;  



 

• különböző történelmi korszakok, történelmi és társadalmi kérdések tárgyalása során 
szakszerűen alkalmazza az értelmező és tartalmi kulcsfogalmakat, továbbá használja a 
témához kapcsolódó történelmi fogalmakat;  
• tud egyszerű vizuális rendezőket készíteni és kiegészíteni hagyományos vagy digitális 
módon (táblázatok, ábrák, tablók, rajzok, vázlatok) egy történelmi témáról;  
• egyszerű történelmi témáról tanári útmutatás segítségével kiselőadást és digitális 
prezentációt állít össze és mutat be önállóan;  
• egyszerű történelmi kérdésekről önálló, tárgyilagos véleményt tud megfogalmazni, állításait 
alátámasztja;  
• meghallgatja és megérti - adott esetben elfogadja - mások véleményét, érveit; 
 • tanári segítséggel dramatikusan, szerepjáték formájában tud megjeleníteni történelmi 
eseményeket, jelenségeket, személyiségeket. Történelmi gondolkodás A történelem tanulása 
hozzájárul ahhoz, hogy a tanuló a nevelési-oktatási szakasz végére:  
• adott történetben különbséget tud tenni fiktív és valós, irreális és reális elemek között; 
• képes megfigyelni, értelmezni és összehasonlítani a történelemben előforduló különböző 
emberi magatartásformákat és élethelyzeteket; 
 • a történelmi eseményekkel, folyamatokkal és személyekkel kapcsolatban önálló kérdéseket 
fogalmaz meg;  
• feltételezéseket fogalmaz meg történelmi személyek cselekedeteinek mozgatórugóiról, és 
adatokkal, érvekkel alátámasztja azokat; 
 • a történelmi szereplők megnyilvánulásainak szándékot tulajdonít, álláspontjukat azonosítja; 
 • önálló véleményt képes megfogalmazni történelmi szereplőkről, eseményekről, 
folyamatokról;  
• felismeri és értékeli a különböző korokra és régiókra jellemző tárgyakat, alkotásokat, 
életmódokat, szokásokat, változásokat, képes azokat összehasonlítani egymással, illetve a mai 
korral;  
• társadalmi és erkölcsi problémákat azonosít adott történetek, történelmi események, 
különböző korok szokásai alapján; 
 • példákat hoz a történelmi jelenségekre, folyamatokra; 
 • feltételezéseket fogalmaz meg néhány fontos történelmi esemény és folyamat feltételeiről, 
okairól és következményeiről, és tényekkel alátámasztja azokat;  
• több szempontból képes megkülönböztetni a történelmi jelenségek és események okait és 
következményeit (pl. hosszú vagy rövid távú, gazdasági, társadalmi vagy politikai); 
 • felismeri, hogy az emberi cselekedet és annak következménye között szoros kapcsolat van. 
A tanuló az 7–8. évfolyamon a következő kulcsfogalmakat használja: Értelmező 
kulcsfogalmak: történelmi idő, történelmi forrás, ok és következmény, változás és 
folyamatosság, tény és bizonyíték, történelmi jelentőség, értelmezés, történelmi nézőpont.  
Tartalmi kulcsfogalmak: 
 • politikai: politika, állam, államszervezet, államforma, monarchia, köztársaság, 
egyeduralom, demokrácia, önkormányzat, jog, törvény, birodalom;  
• társadalmi: társadalom, társadalmi csoport/réteg, nemzet, népcsoport, életmód; 
 • gazdasági:gazdaság, pénz, piac, mezőgazdaság, ipar, kereskedelem, adó, önellátás, 
árutermelés, falu, város;  
• eszme- és vallástörténeti: kultúra, művészet, hit, vallás, egyház, világkép. 
 
 

Állampolgári ismeretek helyi tanterv 8. évfolyam 
 

Az állampolgári ismeretek tantárgy koncepciójának kialakításában, a nevelési-oktatási 
szakaszok tervezésekor meghatározó szerepet játszottak azok a társadalmi elvárások, amelyek 
szerint a mindennapi életben történő eligazodás, az állampolgári léthez szükséges ismeretek, 



 

készségek, képességek elsajátítása, összességében a felnőttkori szerepekre való felkészülés 
már az általános iskola záró szakaszában jelenjen meg. Fontos szerepet kap az a szakmai 
igény, hogy a demokratikus gondolkodás és a hazaszeretet megalapozása és erősítése már az 
általános iskolai nevelés időszakában kezdődjön meg. Az állampolgári ismeretek tantárgy 
tanulása révén a tanuló támpontokat kap a mindennapi életben történő tájékozódásához. Az 
alapvető ismeretek elsajátításán túl lehetőség nyílik a készség- és képességfejlesztésre, olyan 
tevékenységek kipróbálására és gyakorlására, amelyek segítik felkészülését a felnőtt 
szerepekre, megalapozzák a tájékozott, nyitott és érdeklődő személyiség és felelős polgári 
mentalitás kialakulását. A tantárgy fontos terepe a közösségért történő felelősségvállalás 
kialakításának, hazaszeretet, a nemzeti öntudat kialakításának és megerősítésének, a haza 
iránti kötelezettségek megismerésének. Az új tantárgy először a 7–8. évfolyam nevelési-
oktatási szakaszában jelenik meg, miközben – közös tanulásterületen osztozva – több szállal 
kötődik a történelem, valamint az erkölcs és etika tantárgyakhoz. A közös tanulásterülethez 
tartozó ismeretek köre, a jelenségek és folyamatok értelmezése, az ok – okozati 
összefüggések érvényesítése, a mérlegelő gondolkodás megalapozása, a társas 
együttműködés, az egyén és közösség viszonyának kérdései, a közösségi értékek és a 
felelősségvállalás kiemelése, a társadalmi együttélés követelményeinek és dilemmáinak 
megbeszélése a történelem, az állampolgári ismeretek, az erkölcs és etika tantárgyak 
tanulásának folyamatos összehangolását és együttműködését feltételezi. Épít a hon – és 
népismeret tantárgy ismeretanyagára, nevelési céljaira is. A tantárgy a földrajz tanulásához is 
kötődik, hiszen a lokális és a regionális szemlélet kialakítása, a társadalmi alrendszerek 
funkcióinak és az intézmények szerepének vizsgálata mindkét diszciplína fejlesztési feladatai 
között szerepel. Az állampolgári ismeretek tantárgynak is célja a pénzügyi tudatosság 
megalapozása és a fenntarthatóság kritériumainak megismertetése, ezért – mind az általános 
iskolai, mind a középiskolai képzés záró szakaszában – épít a földrajz keretében tanult 
gazdasági és pénzügyi ismeretekre. Az állampolgári ismeretek tantárgy a Nemzeti 
alaptantervben rögzített kulcskompetenciákat az alábbi módon fejleszti: A tanulás 
kompetenciái: A tanuló az információk gyűjtése, rendszerezése és feldolgozása közben 
megkülönbözteti a lényegest a lényegtelentől, és arra törekszik, hogy hiteles szövegeket 
használjon fel beszámolói elkészítéséhez. Önállóan vagy megadott szempontok alapján képes 
megkülönböztetni egymástól a megalapozott, tudományos hátterű és a hamis 
következtetéseket tartalmazó leírásokat, gondolatsorokat. Az érveléstechnikák 
alkalmazásával, mások véleményének megismerésével tovább fejlődik vitakultúrája. A 
kommunikációs kompetenciák: A tanuló véleménynyilvánításához, érveléséhez, a 
vitahelyzetekben való megszólalásaihoz a kommunikációs helyzetnek megfelelő 
nyelvhasználat és viselkedés társul. A véleménynyilvánítás és a vitakultúra fejlesztése az 
autonóm magatartás kialakulását és a másik ember iránti tiszteletet, a más vélemények 
mérlegelését egyaránt segíti. A digitális kompetenciák: A tanuló információk gyűjtéséhez és 
rendszerezéséhez használja a könyvtári dokumentumokat és az internetet, a beszámolók egy 
részéhez digitális tartalmakat készít. Az önálló és a társas tanulás folyamatában tanári 
segítséggel körültekintően választja ki az ismeretforrásokat, ha szükséges, tanácsot kér vagy 
tanácsot ad a médiahasználatról. A matematikai, gondolkodási kompetenciák: A tanuló 
információkat, tényeket, adatokat gyűjt, válogat, önállóan vagy társaival együttműködve 
rendszerez. Társadalmi jelenségeket hasonlít össze, összefüggéseket állapít meg, 
következtetéseket, magyarázatokat fogalmaz meg. A társadalommal, a honvédelemmel és az 
állampolgári feladatokkal kapcsolatban képes a problémák azonosítására, releváns kérdéseket 
alkot, javaslatokat tesz, társaival tervezeteket készít. Nyitott annak átgondolására, hogy a 
tudományos-technológiai fejlődés, a környezetvédelemmel kapcsolatos problémák és a 
fenntarthatóság kérdésköre miképpen hat életútjára, családjára és hazájára. A személyes és 
társas kapcsolati kompetenciák: A pedagógus vagy a társak orientáló észrevételeit, javaslatait 
és tanácsait figyelembe véve a tanuló képes korrigálni álláspontját, véleményét, valamint 
módosíthatja, átértékelheti, felülbírálhatja döntéseit. A társas tanulás közösségi élménye 



 

növeli önbizalmát, önbecsülését, egyúttal segíti reális énképének alakulását, és erősíti a 
közösségért történő felelősségvállalást. A kooperatív tanulás révén az együttes tevékenység 
saját élménnyé válik. A tanuló társaival közös véleményt alakít ki, javaslatokat fogalmaz meg 
és terveket készít. A tanulás folyamán sok esetben társaival együttműködve dolgoz fel 
szövegeket, készít beszámolókat, gyűjt információkat, továbbá bekapcsolódik egy téma vagy 
probléma közös megbeszélésébe, ennek során érveket-ellenérveket fogalmaz meg. A tanulási 
tevékenységek jellege, a társas tanulás lehetőségei olyan szituációkat és légkört teremtenek, 
amelyek biztosítják a tanuló szorongásmentes önkifejezését, ezek révén támogatják 
véleményének, gondolatainak, érveinek szabad kifejtését, ugyanakkor tudatosítják, hogy saját 
szempontjai csak mások hasonló megnyilvánulásainak tiszteletben tartásával, érveinek 
megértésével, egyeztetésével érvényesülhetnek. A kreativitás, a kreatív alkotás, önkifejezés és 
kulturális tudatosság kompetenciái: A tanuló lakóhelye történetét és a település kulturális, 
néprajzi értékeit megismerve arra törekszik, hogy gazdagítsa a helyi társadalom életét. 
Önállóan és társaival együttműködve újságcikket ír, weboldalt szerkeszt. 
Problémaérzékenység, egyúttal együttműködő, segítő szemlélet jellemzi a projektekben való 
tevékenységét. Munkavállalói, innovációs és vállalkozói kompetenciák: A mindennapi élethez 
kapcsolódó készségfejlesztés, a hivatali ügyintézés intézményeinek és alapvető eljárásainak 
megismerése, a munkavállaláshoz szükséges ismeretek és készségek megszerzése, fejlesztése 
elősegíti a tanulónak a felnőtt szerepekre való felkészülését. A tanuló javaslatokat fogalmaz 
meg, tervezeteket készít; mindez hozzájárul az innováció iránti nyitottság és igény, valamint a 
felelősségteljes munkamorál megalapozásához.  
Az állampolgári ismeretek tantárgy tanulásával a tanuló azokat az érvényes ismereteket 
sajátíthatja el és azon készségeket szerezheti meg, amelyeket a mindennapi életben 
hasznosíthat, amelyek révén felkészülhet felnőtt szerepeire, tudatos és felelős állampolgárrá 
és egyben elkötelezett hazafivá válhat. A témakörök struktúrájának kialakításakor két 
alapvető szempont érvényesült. A témák bővülő egymásra épülése koherens rendszert alkot: a 
család, mint a társadalom legalapvetőbb intézménye, a tanuló településének megismerése, a 
lakóhely kulturális értékeinek kiemelése, az intézmények, szervezetek működésének, majd a 
nagyobb rendszerek funkciójának vizsgálata, a nemzeti közösséghez tartozás feltételeinek 
számbavétele, a nemzeti identitás alkotóelemeinek megbeszélése, a haza iránti kötelezettségek 
megismerése, a nemzeti/etnikai kisebbségi jogok azonosítása. Ezen témakörök egymásra 
épülésével a tanuló rendszerszemlélete is alakul: differenciált tudást szerezhet meg szűkebb és 
tágabb környezetéről, hazájáról és a társadalomról, amelyben él. A tanuló elsajátítja a 
mindennapi életben alkalmazandó készségeket, tájékozódik a munka világában, megismeri a 
tudatos fogyasztóvá válás meghatározó és a fenntarthatóság alapvető szempontjait: támogatást 
kap a felnőtt élet szerepeire történő felkészüléséhez. Az állampolgári ismeretek tantárgy épít a 
tanulók együttműködésére, az egyéni teljesítményre és érdeklődésre, valamint a tanulók 
csoportos tevékenységére. A pedagógus a nevelő – oktató munka során a tanulói 
tevékenységeket megszervező, irányító, illetve koordináló feladatai is megjelennek, a tanulási 
folyamatban a segítő-támogató szemléletmód jellemzi a tevékenységét. A tanuló 
teljesítményének értékelésében az önértékelés, a csoportos megbeszélés, a társak kölcsönös 
javaslatai is szerepet kaphatnak. A társas tanulás alkalmai révén a tanuló megtapasztalhatja a 
nézetek, vélemények sokféleségét, kifejezheti saját gondolatait, amelyekbe beépítheti mások 
értékes megnyilvánulásait, ezek révén fejlődhet önismerete és önértékelése is. A 
Családtörténeti kutatás, a Településkutatás és a Szakmák, foglalkozások, mesterség és hivatás 
projektet az iskolai tematikus hetek, témahetek, projektnapok keretében valósíthatják meg a 
tanulócsoportok. A tantárgy tanulási eredményeinek követésére alapvetően a tanulást 
támogató értékelés ajánlott, s ebben a tanulót segítő, fejlesztő visszajelzések, amelyek között 
a pedagógus és a társak értékelése ugyanúgy szerepet játszik, mint a csoportos megbeszélés és 
önértékelés. Az értékelési folyamatban kiemelt szempont a tanuló bekapcsolódása a 
kooperatív tevékenységekbe, továbbá lényeges az önállóan vagy társaival közösen végzett 
digitális eszközhasználaton alapuló feladatok megoldása. Összegző-minősítő értékelés 



 

(ötfokozatú skálán értelmezett érdemjeggyel) javasolt a tanuló mindennapi életben való 
tájékozódásához kapcsolódó témakörök esetében (Mindennapi ügyintézés; Felkészülés a 
felnőtt szerepekre; Köznevelés; Az egészségügyi rendszer és a szociális ellátás) és A magyar 
állam intézményei; Az állam szerepe a gazdaságban témakörnél. 
 

Első élő idegen nyelv helyi tanterv 7-8 évfolyam 
 

E nevelési-oktatási szakasz fő célja, hogy a nyelvi készségek további fejlesztése révén a 
tanuló eljusson a KER szerinti A2 nyelvi szintre. A megvalósítás az életkori szakaszra 
megfogalmazott nevelési célokkal és más kulcskompetenciák fejlesztésével összhangban kell, 
hogy történjen, és lehetőség szerint vegye figyelembe a tantárgyak közötti kapcsolódási 
pontokat is. A 7-8. évfolyamon tovább folytatódik a nyelvi ismeretek és a szókincs bővítése, 
valamint a nyelvtani ismeretek funkcionális szemléletű elsajátítása. A szakasz végére a tanuló 
az ismert nyelvi eszközök segítségével többnyire helyesen és érthetően fejezi ki magát 
alapvető helyzetekben, akár telefonon vagy digitális csatornákon is. Felhasználja a tanult 
nyelvi elemeket és kommunikációs stratégiákat egyéni írásbeli és szóbeli közléseiben, 
valamint közvetíteni is tud az élő idegen nyelven. Az angol nyelv tanításának egy lényeges 
területe a 7-8. évfolyamon a szövegértés további fejlesztése, az autentikus szövegekkel való 
munka tudatosítása. A szókincs és a nyelvtani ismeretek közvetítése szövegek révén, 
szövegkörnyezetbe ágyazva történik. Nagy hangsúlyt kap a felfedező tanulás, melynek során 
a tanuló önállóan, a nyelvtanulási stratégiák egyre bővülő tárával és azok egyre tudatosabb 
használatával fedezi fel a szöveg tartalmát, valamint a nyelvi eszközök jelentését és 
szabályszerűségeiket. A szélesebb körű nyelvtanulási, illetve nyelvhasználati stratégiák és 
azok tudatos használata tovább segítik a nyelvtanulót az önálló nyelvtanulóvá válásban és 
képessé teszik őt arra, hogy mindezeket más tanulási területeken is alkalmazza kompetenciái 
további fejlesztésére. Ebben a nevelési-oktatási szakaszban a nyelvtanuló egyre több 
szövegtípussal ismerkedik meg, bővíti a szövegfajtákkal kapcsolatos ismereteit, és egyre 
inkább alkalmazza idegen nyelven az életkorának és érdeklődésének megfelelő digitális 
műfajok főbb jellemzőit is. A nyelvtanulónak a motiváció fenntartása és erősítése érdekében 
továbbra is biztosítani kell a jó hangulatú, önbizalmat növelő és érzelmi biztonságot adó 
tanulási környezetet, amelyben lehetőség nyílik számára az önértékelés és a társas értékelés 
alkalmazására is. Motivációját erősítik továbbá a változatos munkaformák, a kihívást jelentő 
feladatok, a pozitív tanári visszajelzések és megerősítések, valamint a projektek. Ebben a 
nevelési-oktatási szakaszban a témakörök a korábbi szakaszokhoz képest jelentősen bővülnek, 
mélyebben és összetettebben kerülnek feldolgozásra, igazodva a nyelvtanulót körülvevő 
világhoz, mindennapjaihoz, érdeklődéséhez és igényeihez. A feldolgozásra kerülő témák 
gyakran összhangban állnak más tanulási területek tartalmaival, és lehetővé teszik a 
nyelvtanuló számára, hogy a nyelv eszközével alaposabban és árnyaltabban ismerje meg 
szűkebb és tágabb környezetét, bevonva a digitális eszközöket és mobilalkalmazásokat is. A 
témakörök feldolgozása során építeni kell a nyelvtanuló előzetes nyelvi tudására, a világról 
megszerzett ismereteire, valamint a más tantárgyakból megszerzett ismeretekre. Ezek 
elmélyítését segítik, ha a tanulók többször találkoznak angol nyelvű hírekkel, 
dokumentumfilmekkel, olyan beszámolókkal, melyek magyar híreket angol nyelven 
közvetítenek, vagy amelyek angol nyelven Magyarország országismereti jellemzőivel 2 
foglalkoznak. A tartalmak meghatározásánál, illetve a témakörök feldolgozásánál figyelembe 
kell venni a 7-8. évfolyamon idegen nyelvet tanulóknál egyre inkább megmutatkozó egyéni 
különbségeket is. Fokozott erőfeszítésre van szükség itt azért, hogy a nyelvtanulási motiváció 
a továbbtanulás, illetve pályaválasztás irányától függetlenül megmaradjon, és hogy a tanulók 
tudják, hogy bármilyen szakmai és személyes célt is állítanak maguk elé, a nyelvtudás segíti 
majd őket ezek elérésében. Mindez változatos és az egyéni különbségekhez illeszkedő 
nyelvórai tevékenységekkel és a tanulók érdeklődéséhez illeszkedő nyelvórán túli 
feladatokkal érhető el. A kerettanterv minden egyes témakörhöz javasol tevékenységi 



 

formákat is, melyek segíthetik a témakörhöz tartozó szókincs, illetve nyelvi struktúrák 
bevésődését. A motiváció állandó ébrentartása érdekében mindig érdemes az ilyen jellegű 
feladatokat a tanulók szemszögéből nézve négy szempont szerint megvizsgálni: fontosnak 
érzik-e (pl. fejleszti-e a kommunikációjukat), szeretik-e az ilyen típusú feladatot (pl. 
csoportfeladat, egyéni projekt), érdekesnek találják-e (pl. ad-e, igényel-e új információt), 
illetve szórakoztatónak találják-e (pl. játékok, versenyek). Az itt javasolt tevékenységi formák 
csak gondolatébresztő példák, és ellentétben a szókincs és a nyelvi struktúrák, funkciók 
meghatározásával nem kötelező érvényűek. Mivel a kereszttantervi tartalmak igazodnak a 7-
8. évfolyamon megjelenő új tudástartalmakhoz (pl. természettudományok, média), a 
nyelvtanulónak ezen területeken is lehetősége nyílik az ismeretszerzés, tudásmegosztás 
kiterjesztésére, illetve új kapcsolódási pontok kialakítására az újonnan megjelenő 
tantárgyakkal. Ebben a szakaszban kevesebb hangsúly esik az osztálytermi helyzetek 
gyakorlására. A cél az, hogy segítsük a tanulót abban, hogy megtapasztalhassa, miként tudja a 
korábban megszerzett nyelvtudását művelődésre, információ-és ismeretszerzésre, 
tudásmegosztásra, kapcsolattartásra, kapcsolatok építésére, illetve szórakozásra használni. 
Osztálytermi helyzeteken kívüli, életszerű szituációk eljátszása (pl. közélet, szórakozás, 
interkulturális és országismereti témakörökben), valamint ismeretszerzés, tudásmegosztás 
céljából készített projektek segíthetik e cél megvalósítását. Ebben a szakaszban a 
nyelvtanulási stratégiák köre is bővül, így a nyelvtanuló arra is képessé válik, hogy valós 
nyelvtudását egyre inkább önállóan is fejlessze mind hagyományos, mind digitális 
csatornákon keresztül. A nevelési-oktatási szakasz célja, tehát, hogy a tanuló a 8. évfolyam 
végére elérje a KER szerinti A2 nyelvi szintet. 
 

Fizika helyi tanterv 7-8.évfolyam 
 

A fizika oktatásának célja egyfelől, hogy a tanuló aktív problémamegoldóként a 
legkorszerűbb fizikai, tudományos ismereteket és készségeket sajátítsa el, egyúttal 
megismerje és pozitívan értékelje saját hazája, nemzete kultúráját és hagyományait, valamint 
az egyetemes emberi kultúra legjelentősebb eredményeit. Fontos feladat továbbá a tanuláshoz 
és a munkához szükséges képességek, ismeretek és készségek együttes fejlesztése, az egyéni 
és a csoportos teljesítmény ösztönzése. A fentieken kívül kiemelkedően fontos feladat a fizika 
esetében, minden oktatási szakaszban a pozitív attitűd és a megfelelő motiváltság kialakítása. 
Erre jó lehetőséget biztosít, hogy a tantárgy a szűken értelmezett szakmai ismeretanyag és a 
mindennapokban könnyen hasznosítható praktikus ismeretek átadásán túl olyan 
természettudományos módszerekkel vizsgálható kérdésekkel is foglalkozik, amelyek 
befolyásolják az egyén és a közösség életét, illetve kihatással vannak a jövő alakulására. 
Ilyenek például az egészségmegőrzéssel, a globális környezeti problémákkal, a természeti 
erőforrások felelős felhasználásával összefüggő problémák vagy a világűr kutatása. A 
témaválasztás fontos szempontja a mindennapokban hasznosítható, releváns ismeretek 
nyújtása, valamint olyan készségek és képességek fejlesztése, mely a jövő ma még ismeretlen 
ismeretrendszereiben való eligazodást segítik. A fizika tantárgy fontos feladata a diákok 
természettudományos szemléletének kialakítása, mely alapvetően a fizika tudományában 
alakult ki, és amelyet később a többi természettudománnyal foglalkozó tudomány átvett. Azt 
az attitűdöt kell a diákokban kialakítani, hogy a természet megismerhető, működése a 
természeti törvények segítségével leírható. Világunk megismerésének vannak módszerei, 
szabályai, algoritmusai. Egyre több jelenséget tudunk megmagyarázni úgy, hogy alapvetőbb 
jelenségekre vezetjük azokat vissza. Ennek elengedhetetlen feltétele az, hogy különböző 
fogalmakat konstruáljunk meg, melyekkel jellemezni tudjuk az adott dolgot, jelenséget. Ezek 
minél nagyobb részéhez számértékeket is rendelünk az összehasonlíthatóság miatt. 
A fizika tantárgy oktatására az általános iskola 3–4. osztályában tanult környezetismeret, 
illetve az 5–6. osztályban tanult természettudomány oktatását követően kerül sor. A fizika 
oktatható önálló tantárgyként is a 7–8. osztályban, illetve az ebben a nevelési szakaszban 



 

folytatódó természettudomány tantárgy moduljaként. A kerettanterv témakörei, a 
megtanítandó ismeretek és fejlesztési feladatok egyfelől lehetővé teszik a Nat által az adott 
nevelési szakaszra előírt tanulási eredmények megvalósulását, másrészt a fizika oktatására 
vonatkozó általános alapelvek érvényesülését. Ennek megfelelően a témák szorosan 
kapcsolódnak a hétköznapi problémákhoz, természeti jelenségekhez és technikai 
alkalmazásokhoz. A kerettanterv alkalmazásával tervezett oktatási, tanulási folyamat mélyíti a 
szükséges szakmai ismereteket, támogatja a tudásalkalmazást, összekapcsolja a tantárgyon 
belüli és a tantárgyak közötti releváns információkat és szervesen épít a jelenség és 
tevékenység alapú tudásszervezés alapelveire. 
Ezeknek a céloknak a megvalósulását szolgálják a fizika tudományával, annak 
munkamódszerével valamit a globális környezeti problémákkal foglalkozó témakörök. Az 
internethasználattal és prezentációk készítésével kapcsolatos tanulási eredmények 
megvalósulása megfelelő óraszervezéssel, a digitális technológia tanári irányítás melletti 
önálló használatával biztosítható. Ezeket az alábbiakban soroljuk fel:  
− A tanuló fizikai szövegben, videóban el tudja különíteni a számára világos és nem érthető, 
további magyarázatra szoruló részeket; 
 − az internet segítségével adatokat gyűjt a legfontosabb fizikai jelenségekről;  
− tanári útmutatás felhasználásával magabiztosan használ magyar nyelvű 
mobiltelefonos/táblagépes applikációkat fizikai tárgyú információk keresésére;  
− ismer megbízható fizikai tárgyú magyar nyelvű internetes forrásokat;  
− egyszerű számítógépes prezentációkat készít egy adott témakör bemutatására; 
 − projektfeladatok megoldása során önállóan, illetve a csoporttagokkal közösen különböző 
prezentációkat hoz létre a tapasztalatok és eredmények bemutatására;  
− értelmezi a sportolást segítő kisalkalmazások által mért fizikai adatokat.  
Méréseket végez a mobiltelefon szenzorainak segítségével. A tananyag kijelöli a témaköröket 
és iránymutató a lehetséges sorrendre nézve, de a feldolgozás nagyon sokféle lehet. Részben 
azért is, mert a tananyag csak a mindenki számára kötelező minimumot adja meg, de 
elsősorban azért, mert a tanítás során - ebben az életkori szakaszban különösen - 
alkalmazkodnia kell a tanulócsoport egyedi sajátosságaihoz, az oktatónevelőmunka helyi 
céljaihoz és körülményeihez. Lényegében bármelyik téma lehetőséget nyújt az elmélyülésre, 
izgalmas részkérdéseket bonthatunk ki a gyerekek együttműködése révén megvalósuló 
projektek során vagy a világhálón található információk felhasználásával. A tanulás 
sikerességének kritériuma lehet az értelmes és motiváló közös munka, olyan csoportmunka, 
melyben mindenki megtalálhatja a saját szerepét, s ezáltal sikerélményhez, pozitív 
természettudományos attitűdhöz juthat. A tanulók értékelésének módszerei ennek 
megfelelően nem korlátozódnak a hagyományos definíciók, törvények kimondásán és 
számítási feladatok elvégzésén alapuló számonkérésre. Az értékelés során megjelenhet a 
prezentációra alapuló szóbeli felelet, a teszt, az esszé, az önálló munka, az aktív tanulás 
közbeni tevékenység, illetve a csoportmunka csoportos értékelése is. A cél az, hogy a tanulók 
képesek legyenek megérteni a megismert jelenségek lényegét, az alapvető technikai eszközök 
működésének elvét, az időszerű társadalmi-gazdasági kérdések, problémák jelentőségét, s a 
fizika hozzájárulását a megoldási törekvésekhez.  
 
 

Kémia helyi tanterv 7-8. évfolyam 
 
A kémia oktatása során egyrészt be kell mutatni a kémiának az élet minőségének javításában 
betöltött alapvető szerepét, az új anyagok előállításának szépségét és hasznosságát, másrészt 
maximálisan ki kell használni azt a lehetőséget, amit a kémia tárgyalásmódja (makro-, 
szimbólum- és részecskeszint) nyújt a tanulók absztrakciós készségének fejlesztésében. Az 
oktatás minden szakaszában törekedni kell az élményszerűségre, a tanulók számára releváns 
és érdekes problémák kémiai vonatkozásainak bemutatására, a gyakorlatban használható 



 

tudás elsajátításának fontosságára. Az élményközpontú tanításnak arra kell összpontosítania, 
hogy a tanulók tudatába beépüljön: a kémiai ismeretek szükségesek az élőlényekben zajló 
folyamatok megértéséhez, a mindennapokban használt tárgyaink előállításához, feladata a 
tudatos vásárlási és anyagfelhasználási szokások kialakítása, az egészségvédelemhez és az 
élhető környezet megóvásához szükséges ismeretek és szemlélet biztosítása. Ugyanakkor 
tisztában kell lennünk a fogalmi megértést nehezítő, valamint a kémiához viszonyuló pozitív 
attitűd ellen ható tényezőkkel (például kemofóbia, áltudományos nézetek) is. Elkerülhetetlen 
a tudományos ismeretek és a hétköznapi tapasztalatokon alapuló naiv elméletek, primitív 
axiómák ütköztetése. A fogalmi megértést nehezítő további tényező a kémiai fogalmak 
néhány sajátossága. Az anyagok és jelenségek többszintű (makro-, részecske- és 
szimbólumszintű) értelmezése, számos kémiai fogalom elnevezésének és korszerű 
jelentésének ellentmondásossága, bizonyos fogalmak definiálatlansága, kontextustól függő 
jelentése, a tudományos és a köznyelvi jelentések különbözősége, valamint a kémia elméleti 
modelljeinek egymást kiegészítő, szimultán jellege miatt különösen fontos a tanuló 
gondolkodásának megismerése, a fogalmi megértési problémák feltárása és a metafogalmi 
tudás kialakítása. A kémia ismeretanyagát – a tanulók érdeklődési körétől függően – több 
szinten lehet megfogalmazni. Jelen kerettanterv a mindenki számára szükséges tartalmakat és 
fejlesztési célokat tartalmazza. A kémia tantárgy a Nemzeti alaptantervben rögzített 
kulcskompetenciákat az alábbi módon fejleszti: A tanulás kompetenciái: A tanuló felismeri, 
összegyűjti, csoportosítja, rendszerezi és értékeli a hétköznapi életben, a tanulói kísérletezések 
során, illetve a szaknyelvi környezetben megjelenő, a kémiához kapcsolódó információkat. A 
rendszerezett és értékelt természettudományos információkat társaival megosztja. A 
kommunikációs kompetenciák: A tanuló magabiztosan kommunikál írásban és szóban az 
anyanyelvén, ismeri és alkalmazza a legfontosabb természettudományos, különösen a 
kémiához kapcsolható legalapvetőbb szaknyelvi kifejezéseket. Egyszerű, a fizikai és kémiai 
tulajdonságokkal, a környezetvédelemmel, illetve a vegyipari tevékenységgel kapcsolatos 
médiatartalmakat, prezentációkat hoz létre, illetve szöveges feladatot old meg önállóan vagy 
csoportban dolgozva, annak érdekében, hogy általuk üzeneteket közvetítsen főként társai és 
korosztálya számára. A digitális kompetenciák: A tanuló magabiztosan használja a digitális 
technológiát kémiai tárgyú tartalmak keresésére, értelmezésére, elemzésére, a vizsgálatai 
során meghatározott adatok kiértékelésére. Ismeri azokat a szempontokat, amelyek alapján 
kiszűrhetők és helyesen értelmezhetők az áltudományos tartalmak a világhálón. A technológia 
felhasználásával a tanuló különböző médiatartalmakat, prezentációkat, esetleg modelleket, 
animációkat készít különböző témakörökben. A tanulás része az együttműködés és a 
kommunikáció, korszerű eszközökkel, felelős és etikus módon. A matematikai, gondolkodási 
kompetenciák: A tanuló a kémiai tanulmányai során gyakorlatot szerez a bizonyítékokon 
alapuló következtetések levonásában és az ezekre alapozott döntések meghozatalában. A 
kémiai tárgyú problémák megoldása során hipotézist alkot, az elvégzendő kísérleteket 
megtervezi, miközben fejlődik absztrakciós készsége. A kritikai elemzések során 
összefüggéseket vesz észre, ok-okozati viszonyokra jön rá, ami alapján egyszerűbb 
általánosításokat fogalmaz meg. A személyes és társas kapcsolati kompetenciák: A 
kémiatanulás alapja az egyéni és a csoportos tevékenység. A tanulási tevékenységet vagy 
munkavégzést érintő csoportmunka során a tanuló felismeri feladatát, szerepét a csoportban, 
csoporttagként a társakkal együtt végez különböző tevékenységeket, illetve megfelelő 
készségek birtokában igény szerint csoportvezetői szerepet vállal. A kreativitás, a kreatív 
alkotás, önkifejezés és kulturális tudatosság kompetenciái: A tanuló a projektfeladatok 
megoldása során önállóan, illetve a csoporttagokkal közösen különböző médiatartalmakat, 
prezentációkat, rövidebb-hosszabb szöveges produktumokat hoz létre a tapasztalatok, 
eredmények, elemzések, illetve következtetések bemutatására. Munkavállalói, innovációs és 
vállalkozói kompetenciák: A tanuló a kémiaórai tevékenysége során elsajátít számos olyan 
készséget, amely alkalmassá teszi arra, hogy képes legyen a feladatkörét érintő változó 
szerepekhez újító módon és rugalmasan alkalmazkodni. Felismeri a hétköznapi életben 



 

előforduló, kémiai tárgyú problémákban rejlő lehetőségeket, lehetőségeihez mérten hozzájárul 
a problémák megoldásához, az esélyeket és alternatívákat mérlegeli. Hatékonyan kommunikál 
másokkal, a többség álláspontját elfogadva vagy saját álláspontját megvédve érvel, mások 
érveit meghallgatja, azokat elfogadja vagy cáfolja. 
Az általános iskolai kémiai ismeretek tanításának célja a természettudományok iránti 
érdeklődés felkeltése, a természettudományos szemléletmód kialakítása, valamint a kémiának 
a társadalom és az egyén életében betöltött szerepének bemutatása. Ezeket a célokat a tanulók 
számára releváns problémák, életszerű helyzetek kémiai vonatkozásainak tárgyalásával, a 
tanulók aktív közreműködésével, egyszerű – akár otthon is elvégezhető – kísérletek 
tervezésével, végrehajtásával, megfigyelésével és elemzésével érhetjük el. A kémiával való 
ismerkedés közben a tanulók olyan tapasztalatokon, kísérleteken nyugvó, biztos 
anyagismereten alapuló tudást szerezhetnek meg, amely nemcsak segíti őket (például a 
háztartási teendőkben), hanem életmentő is lehet számukra (például a benzingőz 
robbanásveszélye, a szén-monoxid és a klórgáz végzetes hatása). Az elsajátított ismeretek és a 
természettudományos szemlélet birtokában a tanulók – majd felnőttként is – egyre 
tudatosabban ügyelhetnek az egészségükre, szűkebb és tágabb környezetükre. A kémiatanítás 
első szakaszának fő csomópontja az elemek, a vegyületek és a keverékek, illetve az atomok, a 
molekulák és az ionok megkülönböztetése, valamint a periódusos rendszer jelentőségének és 
használhatóságának megismerése. A kémiai szimbólumok (vegyjelek, képletek, 
reakcióegyenletek) és azok jelentésének tanítása háttérbe szorul az anyagok és folyamatok 
makroszintű és részecskeszintű értelmezésével szemben. Ebben a szakaszban kezdődik el a 
részecskeszemlélet kialakítása, a tudományos ismeretek és a hétköznapi tapasztalatokon 
alapuló naiv elméletek ütköztetése is. A részecskeszemlélet kialakítása jól megválasztott, 
egyszerű kísérletekkel, valamint különböző modellek használatával történik. A modelleknek 
fontos szerepe van a részecskeszint és a makroszint kapcsolatának megértésében, valamint a 
szimbólumszint kialakításában. Már ebben a szakaszban is kiemelt figyelmet kell szentelni a 
tanulók gondolkodásának megismerésére, a fogalmi megértési problémák (tévképzetek, 
primitív axiómák) feltárására. A 7–8. évfolyamon a kémia ismeretanyagának megközelítése 
elsősorban a tanulók előzetes tudására építve, jellemzően kísérleti tapasztalatok útján, illetve a 
mindennapi élet problémái felől történik. Ebben a szakaszban a tanulók által korábban 
megismert és gyakran pontatlanul használt fogalmakat pontosítjuk, egyértelműsítjük úgy, 
hogy az természettudományos szempontból is korrekt legyen. Kezdetben inkább a tanulók 
megfigyeléseire, kísérleti tapasztalataira adunk választ, folyamatosan bővítve ezzel a 
természettudományos ismereteket és készségeket. Később az addig megszerzett ismeretek 
birtokában lehetőség nyílik a mindennapi élet – gyakran bonyolult – problémáinak 
egyszerűsített magyarázatára is. Nagyon fontos, hogy mind a kémiai tanulmányok, mind az 
egyes témakörök tárgyalása ne száraz leírással, hanem érdekes, a tanulók számára is izgalmas 
kérdések, problémák felvetésével, kísérletek bemutatásával kezdődjön. A kémia 
életszerűségét erősíthetjük, a tanulók kémiai problémák iránti érzékenységét növelhetjük, ha a 
kémiaórákon állandó figyelmet és időt szentelünk a médiában felbukkanó kémiai jellegű hírek 
(pl. szén-monoxid-, mustgáz-, metil-alkohol-mérgezés, kémiai Nobel-díj-átadás, 
környezetkárosítások stb.) megbeszélésére. 
 

Biológia helyi tanterv 7-8. évfolyam 
 

A biológia tanulása-tanítása tovább viszi a korábbi években elkezdett fogalmi fejlődés 
folyamatát, elmélyíti és rendszerezi a kulcsfogalmak köré szervezett elméleti tudást. 
Eszközöket ad a tanulók kezébe, amelyekkel a körülöttük lévő élővilágot tanulmányozhatják, 
meggyőzi őket az így szerzett tudás megbízhatóságáról. A tanulók önmagukat mint biológiai 
lényt is vizsgálják, a sejtektől a szervrendszereken át a szervezet egészéig felépítve az emberi 
testről és szellemi, lélektani működéséről alkotott képüket. A tanulók képet kapnak a biológia 
kulcsfogalmairól, alapvető elméleteiről, de lehetőségük van az érdeklődésüknek megfelelő, 



 

elmélyültebb vizsgálódásra is, ami utat nyit az élettudományok és a hozzájuk kapcsolódó 
életpályák felé. Ezt szolgálhatja egy-egy részterület pl. projektalapú vizsgálata az iskolai 
laboratórium eszközeivel, a tanulók lakóhelyi és természeti környezetének felfedezésével. 
A kulcsfogalmak és elméletek fejlesztése a tapasztalati alapoktól a tudományos igényű 
értelmezésekig fokozatosan és differenciáltan történhet. Egy-egy bonyolultnak tűnő fogalom 
bevezethető az említés, ismerkedés szintjén, de a következő tanulási kör lehetőséget ad a 
tanulóknak az újabb elemek beépítésére vagy akár a fogalmi váltásra is. A műveltségi jellegű 
tudás esetében a tanulók a saját szavaikkal is hűen visszaadhatják a fogalmak jelentését, de a 
szakértői jellegű, továbbtanulást előkészítő tudás megkívánja a definíciók és tudományos 
elnevezések használatát. Az aktív tanulási módszerek alkalmazása több időt igényel, de a 
tanulók így azokat a vizsgálati és gondolkodási műveleteket is gyakorolhatják, amelyeknek az 
iskolán kívül a mindennapi életben is hasznát vehetik. 
A tanult ismereteket a tanulók olyan gondolkodási sémákba illeszthetik, mint pl. a 
törzsfejlődés, az egyedfejlődés, a felépítés és működés, az alkalmazkodás vagy az egyensúly. 
A gondolkodás fejlesztése magában foglalja a biológiai szerveződési szintek elemzését, a 
részekre bontás és egységben látás képességét, a változások és folyamatok azonosítását, a 
rendszer és környezete közötti kapcsolatok feltárását. A biológia jó lehetőséget ad a 
problémamegoldó gondolkodás fejlesztésére is, amiben egyszerre lehet jelen az elemzés, az 
alkalmazás és az alkotás készsége. A kutatási készségeket a tudományosan vizsgálható 
problémák felismerése, a kutatási kérdés megfogalmazása, a hipotézisalkotás, a 
kísérlettervezés és -kivitelezés, az eredmények rögzítése és értelmezése fejlesztheti. Ezek a 
készségek a mindennapi életben is alkalmazhatóak, így a természettudományos műveltség 
részét is képezik. Az értékek és attitűdök formálásának fontos eszköze a kritikai gondolkodás, 
a több szempontú megközelítések alkalmazása. A természeti környezet védelme számos 
ponton kerül ellentétbe a rövid távon nyereséges, de önpusztító gazdálkodás 
haszonélvezőinek igényeivel. Természet és gazdálkodás összhangja vezethet a fenntartható 
életminőséghez. Az egészségnevelés sem hatékony csupán az elméleti megfontolásokra 
építve, szükség van az egészség értékként való kezelésére és az ennek megfelelő életvezetés 
kialakítására. A hatékony tanulás interakciókra épül, ezért a kommunikáció és együttműködés 
fejlesztését is be kell illeszteni a tanulás-tanítás folyamatába. Ezt a rendszeres tanuló-tanuló, 
tanuló-tanár interakciók biztosíthatják. A meglévő tudás felszínre hozása és megosztása a 
tanórákon kívül a virtuális közösségekben, osztálytermi alkalmazásokban is történhet. A 
csoportos tanulási helyzetek fejleszthetik az együttműködési készségeket, erősíthetik a 
felelősség vállalásának képességét. A digitális készségek fejlesztését a biológiai 
vizsgálatokban alkalmazható mérő és adatbázis jellegű alkalmazások segíthetik, de a 
mobiltelefonnal történő fotózás vagy videózás is hasznos lehet. Ebben a tanulási környezetben 
a tanár szerepe is megváltozik; kiemelt célja a tanulók önszabályozó tanulási képességének 
erősítése és az ehhez szükséges megfelelő támogatás személyre szabott biztosítása. A biológia 
tantárgy a Nemzeti alaptantervben rögzített kulcskompetenciákat az alábbi módon fejleszti: A 
tanulás kompetenciái: A biológiai megfigyelések és kísérletek alapján a tanuló átéli a 
tudásszerzés aktív folyamatát, míg a tudás alkalmazhatóságának tapasztalata az önirányító 
tanulás képességét erősíti. Tantárgyhoz kapcsolódó, napról napra frissülő információk 
keresése, az ezekre a forrásokra épített tanulás fejleszti az önálló tanulás képességét. A 
kommunikációs kompetenciák: A természet megfigyelése és a tapasztalatok megfogalmazása 
fejleszti a tanuló szókincsét, anyanyelvi kifejezőkészségét. Az élő rendszerek és 
életjelenségek ábrák, képek, mozgóképek formájában is vizsgálhatók, ez fejleszti a képzeletet, 
a képek és a nyelvi kifejezésmódok közötti átalakítás képességét. A csoportos, interaktív 
tanulási helyzetek a vélemények felszínre hozását, a tudás közös építését és megosztását 
segítik. A digitális kompetenciák: A közvetlen tapasztalatszerzés mellett a tanuló digitális 
forrásokból szerezhet információkat a természeti környezetéről. A könyvtári és egyéb 
adatbázisokban végzett célzott keresése kiegészül a tárolás, rendezés és átalakítás 
műveleteivel. Megfelelő tanári támogatással a tanuló maga is alkotóvá válhat, személyre 



 

szabott tananyagokat hozhat létre, eredményeit megoszthatja társaival. A matematikai, 
gondolkodási kompetenciák: A biológiai vizsgálatok során a tanuló alkalmazza az analitikus 
és a szintetizáló gondolkodás műveleteit, összehasonlítja a különféle állapotokat és 
következtet a változások, folyamatok és egyensúlyok kialakulására. Az elvégzett 
megfigyelések és kísérletek számos egyedi jelenséget tárnak fel, ezek tanulságainak 
levonásához az induktív gondolkodás képességét is fejleszteni kell. A megismert biológiai 
elméletek alkalmazása többféle kontextusban, pl. a fenntarthatóság, a biotechnológia vagy az 
egészség összefüggésében, deduktív gondolkodás útján történhet. A biológiai jelenségek 
leírása gyakran csak statisztikai szemlélettel lehetséges, a sokféleségben rejlő azonosságok és 
különbségek összehasonlítása az analógiás gondolkodást fejleszti. Az élet egymásra épülő 
szerveződési szintjeinek megértése rendszerszintű, komplex gondolkodást igényel.  
A személyes és társas kapcsolati kompetenciák: Az ember biológiai és társadalmi lény, a 
biológia tanulása hozzásegít e kettősség tudatos szemléletéhez. A tanuló felismeri az öröklött 
és a szerzett tulajdonságaiban rejlő lehetőségeit, a testi és szellemi képességek 
kibontakoztatásának személyes felelősségét. Az önismeret fejlesztését szolgálják az interaktív 
tanulási formák, a fejlesztő szemléletű ön- és társértékelés. A tanuláshoz nyújtott megfelelő 
tanári támogatás, az egymástól tanulás növeli a közösségi összetartozás érzését, a segítség 
adásának és elfogadásának képességét. A kreativitás, a kreatív alkotás, önkifejezés és 
kulturális tudatosság kompetenciái: Az élő természeti környezetből érkező érzelmi hatások 
befogadása, ezek kreatív alkotásokban történő kifejezése segíti a biológia nevelési céljainak 
elérését. Munkavállalói, innovációs és vállalkozói kompetenciák: A mezőgazdaság, az 
élelmiszeripar, az orvostudomány és a gyógyszeripar a folyamatos innovációra épül, az erre 
való felkészítés a biológia tanulásának is feladata. 
A környezetismeret tantárgy a gyerekek mindennapi tapasztalatára, élményeire építve 
vizsgálja a növény- és állatvilágot, az emberi szervezetet és a környezeti folyamatokat. Ebben 
a tanulási szakaszban is végeznek a tanulók megfigyeléseket, egyszerűbb méréseket és 
kísérleteket, de ez még inkább a gyermeki kíváncsiság által irányított, kevésbé tudatos 
tevékenység. A természettudomány tantárgy keretében növények és állatok, az ember 
szervezete és egészsége, valamint az életközösségek megismerése részletesebben és 
elmélyültebben történik. A biológia önálló és mindenki számára kötelező tantárgyként a 7. 
évfolyamon jelenik meg. A további tanévekben az iskolatípusoktól függően nem mindenki 
folytatja a tanulását, ezért fontos, hogy a tanulók a két év során teljes képet kapjanak az élet 
biológiai értelmezéséről, az élővilágról és az ember szervezetéről és egészségéről. Az elméleti 
ismeretek a természettudományok általános és a biológia sajátos kulcsfogalmai köré 
szerveződnek, céljuk a biológiai alapműveltség megszerzése. A jelenségeket bemutató, 
élményalapú, aktív tanulási módszerek alkalmazásával jobban megőrizhető a gyermeki 
kíváncsiság, ennek feltétele a vizsgálatokra alkalmas tanulási környezet és a természetben 
való tanulás lehetőségének biztosítása. Alkalmat kell adni a tanulóknak a természeti környezet 
megfigyelésére, a rendszerek és folyamatok feltárására, következtetések levonására és 
élmények szerzésére, kihasználva az értelmi és érzelmi nevelés egymást erősítő hatását. Az 
elméleti jellegű, illetve az egészségműveltséggel, környezeti fenntarthatósággal kapcsolatos 
témakörök a kerettantervben ajánlott tagozódásban és időkeretben vagy egymással 
összekapcsolva, pl. projektalapú módszerekkel, kutatásalapú tanulással is taníthatók. 
 

Földrajz helyi tanterv 7-8.évfolyam 
 

A földrajz tantárgy a természet- és társadalomföldrajz, valamint a regionális tudomány mellett 
számos földtudományágat képvisel a közoktatásban, integrálja a földtani, a légkörtani, a 
hidrológiai, a talajtani és a planetológiai tudást. Tantárgyi előzménye az alsó tagozatos 
környezetismeret, illetve 5–6. évfolyamon a természetismeret, így annak 
követelményrendszerére épül, amelynek teljesítését feltételezi. Hetedik osztályban heti 2 
órára, a 8. évfolyamon heti 1 órára tervezve. A 7–8. osztályos tananyag a földrajzi tartalmakat 



 

a földrajzi tér fokozatos kitágításával, a közelitől a távoli felé, azaz a közvetlen lakóhely 
(település) felől Magyarország földrajzán keresztül a kontinentális, majd végül a globális 
folyamatok felé haladva mutatja be, de mindvégig szem előtt tartja az életkori 
sajátosságoknak megfelelő, a tapasztalatokra, a konkrét jelenségekre, folyamatokra építő 
tananyag-felépítést. Az ismereteket a földrajzi szempontból tipikus természet- és 
társadalomföldrajzi folyamatokra, összefüggésekre fűzi fel, és középpontba állítja a földrajzi 
eredetű problémák komplex bemutatását. A földrajzi tartalmak feldolgozása során fejlődik a 
tanulók földrajzi-környezeti gondolkodása, helyi, regionális és globális szemlélete. Megértik, 
hogy a természet egységes egész, a Föld egységes, de állandóan változó rendszer, amelyben 
az ember természeti és társadalmi lényként él, és ez megköveteli az erőforrásokkal való 
ésszerű gazdálkodást. A helyi és a regionális gazdasági, társadalmi és környezeti folyamatok 
értékelésével és a globális folyamatok érzékelésével lehetővé válik, hogy a tanulók 
megismerjék az emberiség bolygónkra kiterjedő tevékenységét, valamint az ebből fakadó, 
szintén világméretű természeti, társadalmi és környezeti problémákat. A tartalmak 
feldolgozása a szűkebb és a tágabb környezet földrajzi jellemzőire épül. Elsődleges célja a 
térbeli intelligencia fejlesztése. Kiemelt része a haza és környezete földrajzi-környezeti 
jellemzőinek megismertetése, amelynek során megalapozódik a hazához és a magyarsághoz 
való kötődés. Az Európai Unió, valamint a távoli országok természeti és társadalmi-gazdasági 
sajátosságainak bemutatásával hozzájárul az eltérő kultúrák megismerése iránti igény, a 
nyitott és befogadó magatartás, illetve szemlélet kialakulásához. Mindezt úgy valósítja meg, 
hogy közben elősegíti a természeti és a kulturális értékek iránti tisztelet, illetve a következő 
nemzedékek számára történő megőrzésük iránti igény kialakulását. Ezzel hozzájárul a felelős 
és tudatos környezeti magatartás, a jövő generáció érdekeit is szem előtt tartó gondolkodás 2 
fejlődéséhez. A hazáról, a földrészünkről és a távoli földrészekről való tudásszerzés mellett 
nagymértékben segíti a tanulók képességeinek fejlődését. A más anyanyelvű országok és 
kultúrák megismerése elősegítheti a tanulókban az adott célnyelven történő kommunikáció 
igényének kialakulását, ez pedig megkönnyítheti az idegen nyelvi kommunikáció fejlődését. 
A különféle szóbeli és írásbeli ismeretközvetítő, illetve értékelési módszerek alkalmazásával 
segíti az anyanyelvi kommunikáció fejlődését. A természeti és a környezeti folyamatokban 
megfigyelhető kölcsönhatások feltárásával a földrajzoktatás hozzájárul a természettudományi 
szemlélet és gondolkodásmód kialakulásához. Folytatja az 5–6. évfolyamon megkezdett 
integrált tudásszerzést és az egységes természettudományi szemlélet alakítását. A természeti 
jellemzőkhöz mindig hozzákapcsolja azok társadalmi-gazdasági felhasználását, illetve 
egymáshoz illeszti a társadalmi élet és a gazdaság elemeit is, ezáltal megveti a 
társadalomtudományi szemlélet alapjait is. Szüntelenül változó és globalizálódó világunk 
természeti, környezeti és társadalmi-gazdasági folyamatainak megismeréséhez és 
megértéséhez elengedhetetlen a folyamatos tájékozódás és információszerzés, valamint a 
nyitott gondolkodás. Ezért a tartalmi elemek elsajátítása elképzelhetetlen a tanulók egyre 
önállóbbá váló információkezelő tevékenysége nélkül. Így a tanítási-tanulási folyamatban 
nagy hangsúlyt kap az információszerzés és az információfeldolgozás képességének 
fejlesztése, különös tekintettel a tapasztalati és a digitális világ nyújtotta lehetőségek 
felhasználására. Mivel a földrajz tantárgy feladatának tekinti a tanulók megismertetését a 
helyi, a regionális és a globális környezetükkel, a valóság pedig gyorsan változik, ezért a 
tanulók kénytelenek állandóan önállóan frissíteni ismereteiket. A távoli tájak megismerésében 
nagy szerepet kapnak a mediatizált kommunikációs eszközök (nyomtatott sajtó, televízió, 
internet) által szerzett információk. A földrajz tantárgynak tehát célkitűzése, hogy ösztönözze 
a médiumok által közvetített világ kritikus elemzését, értelmezését, megértesse a tanulókkal, 
hogy a világ itteni ábrázolása nem azonos a valósággal, az eseményeknek és a jelenségeknek 
az alkotók által konstruált változatát láthatják. A földrajztanulás során a tanulók megszerzik a 
szemléleti térképolvasás képességét, és jártasságot szereznek az okfejtő térképolvasásban 
(különféle méretarányú és ábrázolásmódú térképeken). A dokumentum topográfiai és 
kulcsfogalmi listája csak az adott témában újonnan megjelenő és azokat a fogalmakat 



 

tartalmazza, amelyek a kerettanterv tartalmi és szemléleti újdonságainak pontosítása 
érdekében szükségesek, a korábbi életkori szakaszban vagy a megelőző témák során 
feldolgozottakat tudottnak feltételezi. 
A korszerű földrajzoktatás elképzelhetetlen a digitális világ nyújtotta aktuális információk 
tanításba való beépítése nélkül. Ehhez szükség van a tanuló digitális kompetenciáinak 
alkalmazására. A tanulási-tanítási folyamat tudatosan épít a digitális térképek, térinformatikai 
szoftverek alkalmazására, elemzések elvégzésére, földrajzi összefüggések felismerésére és 
megértésére. Az adatok összegyűjtése és felhasználása mellett fontos feladatnak tartja az 
adatbázisok, információforrások értő szemléletének kialakítását, a tudatos felhasználóvá válás 
támogatását. A projektfeladatok, önálló vagy csoportban végzett kutatások fejlesztik a tudatos 
közösségi információáramlást, a tudás hálózatos megosztásának képességét. A földrajztanítás 
tudatosan épít a tanuló prezentációs képességére, ösztönzi a földrajzi folyamatok digitális 
eszközökkel történő bemutatását. A világ társadalmi, kulturális sokszínűségének 
bemutatásával a földrajzoktatás segíti a kulturális értékek megismerését, emellett hozzájárul a 
kulturális identitás tudatosításához, a kulturális értékeink és hagyományaink megőrzése iránti 
igény kialakításához. Az önállóan vagy csoportosan létrehozott produktumot (például modell, 
prezentáció) elváró feladatok hozzájárulnak a kreatív alkotás és önkifejezés képességének 
fejlődéséhez. 
 

Ének zene helyi tanterv 7-8. évfolyam 
 

 
 
 
 
A következő fejlesztési célokat segíti az ének-zene tantárgy kerettanterve: erkölcsi nevelés, 
nemzeti öntudat és hazafias nevelés, állampolgárságra, demokráciára nevelés, az önismeret és 
a társas kultúra fejlesztése, a testi és lelki egészségre nevelés, felelősségvállalás másokért és 
önkéntesség, médiatudatosságra nevelés, a tanulás tanítása. A kulcskompetenciák tekintetében 
az esztétikai – művészeti tudatosság és kifejezőképesség, anyanyelvi kommunikáció, idegen 
nyelvi kommunikáció, digitális kompetencia, szociális és állampolgári, a hatékony, önálló 
tanulás kompetenciája fejlesztéséhez is hozzájárul. Fejlesztési célok Reprodukció. Az 
éneklésre épülő tanítás első lépéseként a tanulókban az éneklés örömének és helyes 
szokásainak kialakítása játszotta a fő szerepet. Ebben az életkorban már az éneklés tisztasága, 
kifejező ereje, a zenei stílusnak megfelelő előadásmód, a kommunikatív muzikalitás 
kialakítása kerül a fejlesztés középpontjába. A magyar és más népek zenéje továbbra is jelen 
van az énekes anyagban, azonban a hangsúly folyamatosan eltolódik a klasszikus 
szemelvények irányába, majd a 7. és 8. osztályban a populáris zene szemelvényei is 
megjelennek a tananyagban. Ezek elemzésénél fontos, hogy rámutassunk arra, hogy a 
klasszikus zene fordulatai, formai megoldásai miként hatnak alapvetően, meghatározóan e 
művek stílusára. A tanulók a zenei elemeket improvizációs, kreatív játékos és intellektuális 
feladatokkal is gyakorolják. Zenehallgatás. A felső tagozat zenehallgatási anyagára a 
sokszínűség jellemző. Elsődleges cél a stílus jellegzetességeinek megismertetése: szerkesztés 
módok, formai megoldások, egy-egy zeneszerzőre jellemző alkotói sajátosságok bemutatása. 
Kronologikus áttekintésre majd a 8. osztályban kerül sor. A felső tagozatos zenehallgatásra 
ajánlott alkotások többsége nagy lélegzetű, előkészítése, többszöri meghallgatása és 
feldolgozása sokszor meghaladja a tanítási óra adta időkeretet. Inspiráljuk a tanulókat órán 
kívüli meghallgatására is és más, az órai anyaghoz kapcsolódó zeneművek megismerésére. Az 
ének-zene tantárgy órakerete Éves óraszám: 36 óra/évfolyam Heti óraszám: 1 óra/ évfolyam 
Az egyes tematikai egységek/fejlesztési területek órái tartalmazzák az új anyag feldolgozó, a 
gyakorló, az összefoglaló, rendszerező órákat. A helyi tantervben szabadon tervezhető 10%-
os órakeretet ének-zene tantárgyból az adott tematikai egység keretein belül gyakorlásra, a 



 

zene iránti fogékonyság és a zenei ízlés formálására használjuk fel. (Jelölési módja az 
órakeret részben: +óra.) Az óráknak anyagát a mindenkori adott osztályra, adott tanévre szóló 
tanmenet tartalmazza részletesen. 
 

Vizuális kultúra helyi tanterv 7-8. évfolyam 
 

A vizuális nevelés legfőbb célja, hogy hozzásegítse a tanulókat a látható világ jelenségeinek, a 
vizuális művészeti alkotásoknak mélyebb értelmezéséhez és megítéléséhez. A tantárgy így 
nemcsak a képző- és iparművészet területeinek a feldolgozásával foglalkozik tehát, hanem 
tartalmai közé emeli a vizuális jelenségek, közlések olyan köznapi formáinak vizsgálatát is, 
mint a tömegkommunikáció vizuális megjelenései, a legújabb elektronikus médiumokhoz 
kapcsolódó jelenségek és az épített, alakított környezet. A képzőművészet, vizuális 
kommunikáció, tárgy- és környezetkultúra a vizuális kultúra tantárgynak olyan részterületei, 
amelyeknek a tartalmai végigkísérik a közoktatásban a vizuális nevelést, ám a különböző 
iskolaszakaszokban különböző módon kapnak hangsúlyt. Ezek a részterületek azonban a 
legfontosabb tartalmakat biztosítják csupán a fejlesztéshez, de a hatékony fejlesztés csakis 
komplex feladatokban, egymással összefüggő feladatsorokban értelmezhető. A tantárgy 
oktatása tevékenység-, illetve gyakorlatközpontú, ahol alapvető fontosságú a játékos-kreatív 
szemlélet, illetve hogy a tantárgy tartalmainak feldolgozása komplex, folyamatorientált 
megközelítésben történjen, így a pl. a projektmódszer eszközét is felhasználja a tanítás-tanulás 
folyamatában. A NAT fejlesztési feladatainak alapján a vizuális kultúra tantárgy gyakorlati 
tevékenységeinek fontos célja az érzéki tapasztalás, a környezettel való közvetlen kapcsolat 
fenntartása, erősítése, ezáltal a közvetlen tapasztalatszerzés, az anyagokkal való érintkezés, az 
érzékelés érzékenységének fokozása. További cél tudatosítani az érzékelés különböző 
formáinak (például látás, hallás, kinetikus érzékelés) kapcsolatát, amely a számítógépes 
környezet bevonásával képes egy újabb, „más minőségű” intermediális szemléletet is 
kialakítani. A fejlesztés átfogó célja segíteni a tanulókat abban, hogy képesek legyenek az 
őket érő hatalmas mennyiségű képi információt, számtalan spontán vizuális hatást minél 
magasabb szinten, kritikusan feldolgozni, a megfelelő szelekciót elvégezni, értelmezni, 
továbbá ezzel kapcsolatos önálló véleményt megfogalmazni. Cél továbbá segíteni a művészi 
és köznapi vizuális közlések pontos értelmezését, továbbá fokozni az alkotómunka során a 
vizuális közlés és kifejezés árnyalt megjelenítését. A vizuális nevelés kiemelt fontosságú 
feladata a kreativitás működtetése, illetve fejlesztése, a kreatív képességek kibontakoztatása. 
Nagy hangsúlyt kap a kreatív problémamegoldás folyamatának és módszereinek tudatosítása, 
mélyítése. A fejlesztés minden más tantárgytól megkülönböztető lehetősége az örömteli, 
élményt nyújtó, a személyes megnyilvánulásnak legnagyobb teret engedő alkotótevékenység 
megszerettetése, ezáltal a motiváció fokozása, egy szélesebb értelemben vett alkotó 
magatartás kialakítása. Cél továbbá a problémamegoldó képesség erősítése, hisz a feladatok 
önálló megoldása bizonyos rutinok, készségek kialakításával kezdődik, majd az egyre 
önállóbban végzett tevékenységeken keresztül jut el a projektfeladatok önálló megoldásáig. A 
tanulók önismeretének, önkritikájának, önértékelésének fejlesztése kritikai szemléletmód 
kialakításával a gyakorlati tevékenységeken keresztül valósul meg, amelyek mindegyike – 
eredeti céljától függetlenül is – személyiségfejlesztő hatású. Motiváló hatásuk mellett segítik 
az érzelmi gazdagodást, az empátia, az intuíció fejlesztését, az önálló ízlés, a belső igényesség 
kialakulását, az önértékelés és önismeret kialakulása révén pedig a céltudatos önszabályozást. 
Mindezektől függetlenül a vizuális kultúra tanításának fontos alapelve azonban, hogy a 
művészeti nevelés valójában művészettel nevelésként értelmezendő, hisz a közoktatásban a 
művészet nem lehet célja, csupán eszköze a nevelésnek, azaz egy közismereti tárgy közvetlen 
feladata nem lehet a „művészképzés”. Az adott tantárgy fontosságát hangsúlyozza, hogy az 
információs csatornák gazdagodása a szöveges információ befogadás mellé felzárkóztatja a 
vizuális információk tudatos befogadásának fontosságát is, hisz az információk forrása és 
jellege alapján szöveg és kép együtt értelmezése napjainkban gyakoribb jelenség valós 



 

élethelyzetekben. A médiatudatosság fejlesztésének tehát egyre fontosabb aspektusa a vizuális 
megfigyelés és értelmezés segítségével megvalósuló médiahasználat és médiaértés. Ebből 
következően a tervezés során további fontos szempont, hogy 5–8. évfolyamon a 
mozgóképkultúra és médiaismeret bizonyos kapcsolódó fejlesztési követelményeit a vizuális 
kultúra tantárgy óraszám keretén belül kell végrehajtani. Az óraszámmegosztást az adott 
iskolaszakaszban, pontosabban a 7–8. évfolyamon a mozgóképkultúra és médiaismeret 
követelményeihez feltüntetett órakeret jelzi. 
   
 
 

Technika és tervezés helyi tanterv 7. évfolyam 
 
A technika, életvitel és gyakorlat tantárgyban a 7. évfolyamon új és egyszersmind nagy 
jelentőségű tematikai egységként a munkába állás előzményeit, a munkákat, 
munkakörnyezeteket, szakmákat, továbbtanulási lehetőségeket közvetlenül és célzottan 
bemutató, pályaorientációt szolgáló tanórák, foglalkozások jelennek meg. A korábbi években 
a produktív tevékenységek tapasztalatai révén kialakult önismeret, a már felismert saját 
tulajdonságok összevethetővé válnak a megismert lehetőségekkel, az ismeretek az életpályára 
vonatkozó elképzeléssé válhatnak, a továbbtanulásról, a pályaválasztásról szóló elhatározássá 
érlelődhetnek. A 7. évfolyamon a család által használt összetettebb műszaki rendszerek, 
közművek, közszolgáltatások összefoglalásával befejeződik, teljessé válik a háztartás, a 
lakókörnyezet megismerése. Ennek révén a családi életre nevelés elemeként tudatosabbá 
válhat a családon belüli munkamegosztás és az azon belül lehetséges saját szerepek. Az ennek 
keretében szerzett tapasztalatok, a vizsgálódás, a működési próbák, a környezet alakításában 
elvégzett kisebb feladatok, amellett, hogy a pályaorientációt segítve további alkalmakat adnak 
arra, hogy a tanulók feltárják saját képességeiket, jelentősen fejlesztik a műszaki és 
természettudományos kompetenciát is. Ezeken a foglalkozásokon a tanulók egyrészt 
felhasználják a természettudományos tantárgyakban tanultakat, másrészt az ekkor szerzett 
tapasztalatok alapul szolgálnak a későbbi években sorra kerülő tanuláshoz. A társas kapcsolati 
kultúra fejlesztésére a csoportos keretek között végzett feladatmegoldás, a tanuló saját 
tevékenységének, a saját továbbtanulási elképzeléseknek a társakéival való összevetése adhat 
alkalmat. A kezdeményezőképesség és vállalkozói kompetencia kialakulását a saját szerep 
megtalálása, az ötleteknek, elképzeléseknek a valósággal, a lehetőségekkel való összevetése 
és értékelése, a tanulás tanítását, a hatékony, önálló tanulási kompetencia fejlődését pedig a 
tantárgy valamennyi 7. osztályos foglalkozását jellemző feladatközpontú tevékenységi 
tartalmak segítik. A matematikai kompetenciát és a gazdasági, pénzügyi nevelést a háztartási 
és a közlekedési rendszerek megismerése, működésük elemzése során elvégzett, célzottan a 
mennyiségi összefüggésekről szóló számítási feladatok szolgálják. Ezeknek a költségekre 
vonatkozó eredményei egyben hozzájárulnak a takarékosság, a környezettudatosság, a 
fenntarthatóság iráni elkötelezettség fejlesztéséhez is. A 7. évfolyamra két kerettantervi 
változat készült, melyek közül iskolánk az A változatot választotta. Az A változatban a Tárgyi 
kultúra, technológiák, tárgykészítés, modellezés fejezet is teret nyert, amelynek sajátos 
fejlesztési célja, hogy a diák az otthonában előforduló kisebb-nagyobb műszaki természetű 
hibák, működészavarok megelőzését szolgáló, házilag is végrehajtható karbantartási 
feladatokat vagy esetleg egyszerűbb javítási műveleteket is képes legyen elvégezni. Az A 
változat 3. Tárgyi kultúra, technológiák, tárgykészítés, modellezés című részén belül is van 
egy, az érdeklődési kör és a lehetőségek függvényében végiggondolandó választási lehetőség. 
3.2. A), illetve 3.2 B.) jelzésű ez a két alváltozat. Az ezek közüli választási lehetőséget a 
szaktanári kompetenciába soroljuk. A szaktanár az éves tanmenetében rögzíti a témakör 
választását a lehetőségek és az adott tanulócsoport érdeklődésének megfelelően. 
 
 



 

Digitális kultúra helyi tanterv 7-8. évfolyam 
 

Digitális kultúra helyi tanterv A digitális átalakulás komoly kihívást jelent oktatási 
rendszerünk számára. Ahhoz ugyanis, hogy tanulóink sikeresen érvényesüljenek a társadalmi 
életben és megfeleljenek a gazdaság munkaerőpiaci elvárásainak, el kell sajátítaniuk a 
felmerülő problémák digitális eszközökkel történő megoldását is. Mivel az informatikai 
eszközök fejlődése folyamatosan olyan új lehetőségeket tár fel, amelyekkel korábban nem 
találkoztunk, a tanulók digitális kompetenciájának fejlesztése nem csupán az informatikai 
tudás átadását jelenti, hanem a tanulók digitális kultúrájuk sokoldalú fejlesztését igényli. Ez 
természetesen valamennyi tanulási területen megjelenik, azonban a szükséges szakmai és 
módszertani hátteret a digitális kultúra tantárgy biztosítja. A digitális kultúra tantárgy a 
Nemzeti alaptantervben rögzített kulcskompetenciákat az alábbi módon fejleszti: A tanulás 
kompetenciái: A digitális kultúra tanulása során a tanuló képessé válik a digitális 
környezetben, felhőalapú információmegosztó rendszerekben megszerezhető tudáselemek 
keresésére, szűrésére, rendszerezésére, továbbá tudásépítő folyamataikban való alkotó 
felhasználására. A kommunikációs kompetenciák: A digitális kultúra tantárgy fejleszti az 
eszközhasználatot, így különösen a kommunikációs eszközök használatát. A digitális 
kompetenciák: A digitális kultúra tantárgy elsősorban a digitális kompetenciákat fejleszti. 
Ezeket a tanuló képes lesz egyéb tudásterületeken, a mindennapi életben is alkalmazni. A 
tantárgy segíti a kreatív alkotótevékenységhez szükséges képességek kialakítását és 
fejlesztését is. A matematikai, gondolkodási kompetenciák: A digitális kultúra keretében 
végzett tevékenység fejleszti a tanulónak a problémák megoldása során szükséges analizáló, 
szintetizáló és algoritmizáló gondolkodását. A személyes és társas kapcsolati kompetenciák: 
A digitális kultúra tantárgy keretében végzett tevékenység fejleszti a tanuló online térben 
történő közös feladatmegoldáshoz, kapcsolatteremtéshez, alkotótevékenységhez szükséges 
képességeit, továbbá fejleszti a felelősségtudatot a különböző felületeken való 
információmegosztás során. Az online térben elősegíti a szerepelvárásoknak megfelelő 
kommunikációs stílus kialakítását. A kreativitás, a kreatív alkotás, önkifejezés és kulturális 
tudatosság kompetenciái: A digitális kultúra tantárgy keretében végzett tevékenység kialakítja 
azokat a biztos és koherens kompetenciákat, melyek birtokában lehetőség nyílik az 
önkifejezési tevékenységek szélesebb körben történő bemutatására. Munkavállalói, 
innovációs és vállalkozói kompetenciák: A digitális kultúra tantárgy keretében végzett 
tevékenység fejleszti a tanuló azon képességét, hogy alkalmazkodni tudjon a változó 
környezethez, képes legyen tudását folyamatosan felülvizsgálni és frissíteni, ahogyan azt a 
munkaerőpiac megkívánja. Fejleszti továbbá a munka világában alapkövetelményként 
megjelenő élethosszon át tartó tanulás és flexibilitás képességét. 
A digitális kultúra tantárgy fejlesztési feladatait a Nat négy témakör köré szervezi, amelyek 
szervesen kapcsolódnak egymáshoz. Az informatikai eszközök használata önálló tartalmi 
elemként nem jelenik meg. Ezt a témakört a többi témakör oktatásában dolgozzuk fel akkor, 
amikor az adott eszköz használata azt szükségessé teszi. A tanulók mindennapi életük során 
sokféle digitális eszközzel és e-megoldással találkoznak. A tananyag feldolgozása során 
támaszkodnunk kell a tanulók különböző informális tanulási utakon összegyűjtött ismereteire, 
azt rendszereznünk, kiegészítenünk kell. Az informatikai eszközök megismerése felhasználói 
szemléletű: hogyan kell üzembe helyezni, hogyan kell a különböző funkciókat beállítani, 
hogyan kell a működési hibákat elhárítani. Az óraszám nem egyszeri, lezárható 
témafeldolgozást jelent, hanem egy becsült, összegzett elképzelést. A digitális írástudás 
közvetlen gyakorlati hasznát a tanulók az iskolai élet egyéb területein, más tantárgyak 
esetében is megtapasztalják. Az informatikatanár rendelkezik megfelelő szakmódszertani 
képzettséggel, ezért a digitális írástudás alapjait neki kell átadnia, míg a többi tantárgy az 
ismeretek alkalmazásának és felhasználásának nélkülözhetetlen terepe. A tanuló a digitális 
írástudás fejlesztése során a megfelelő szintű és biztonságos eszközhasználat gyakorlásával 
problémaorientált feladatmegoldásokat sajátít el, lehetőség szerint minél több célprogram 



 

megismerésével. A szövegszerkesztési, a bemutatókészítési, a rajzolási, a képfeldolgozási és a 
multimédia ismereteknél a gyakorlati felhasználás, a dokumentumkészítés lényegesebb, mint 
egy szoftver részletes funkcionalitásának ismerete. A megfelelő szemlélet kialakítása lehetővé 
teszi, hogy a tanuló a későbbiekben olyan szoftvereket is bátran, önállóan megismerjen, 
céljaira felhasználjon, amelyek nem voltak részei a formális iskolai tanulásának. Ebben a 
nevelési-oktatási szakaszban fontos célkitűzés, hogy a hétköznapi életből vett feladatok 
mellett a többi tantárgy tanulása során felbukkanó problémák is előkerüljenek. A tanulók 
ismerkedjenek meg az információszerzés, tárolás, értékelés és kreatív felhasználás 
folyamatával. Tanuljanak meg ismereteket szerezni különböző digitális technológiák 
segítségével a más tantárgyak tanulása során felmerülő témakörökben. Kollaboratív 
tevékenységgel használják fel a megszerzett ismereteket például kiselőadások, tanulmányok, 
projektek során. A problémamegoldás a hétköznapi élethelyzetek, a tanulási feladatok, a 
munkavégzés fontos részét képezi. A feladatok eredményes megoldásához azok megértése, 
részekre bontása, majd a megfelelő lépések tervezett, precíz végrehajtása szükséges. A 
problémamegoldás egyre gyakrabban digitális eszközökkel történik, ezért a digitális kultúra 
tantárgy tanulási eredményei között kiemelt szerepet kap a problémamegoldás témaköre. Az 
algoritmizálás, programozás ismerete elősegíti az olyan elvárt készségek fejlesztését, amelyek 
a digitális eszközökkel történő problémamegoldásban, a kreativitás kibontakozásában és a 
logikus gondolkodásban nélkülözhetetlenek. Ez az alapfokú képzés második nevelési-oktatási 
szakaszában blokkprogramozással valósul meg, ami játékos, de az algoritmikus gondolkodást 
jól fejlesztő eszközt biztosít. A blokkprogramozás az iskola lehetőségeitől függően sokféle 
módon megvalósítható: használhatunk robotot, készíthetünk mobilalkalmazásokat, 
alkalmazhatunk mikrokontrollert, vagy futtathatunk valamilyen asztali, kifejezetten a 
blokkprogramozáshoz készült fejlesztői környezetet. A programozási feladatok kezdetben 
mindig olyanok legyenek, melyeket a tanulók informatikai eszköz nélkül is el tudnak játszani, 
hogy legyen személyes élményük a megoldandó feladattal kapcsolatosan. 
Az információs technológiákat nem csak a digitális szolgáltatások igénybevételéhez 
használjuk, azok ma már az állampolgári kötelezettségek teljesítéséhez is szükségesek. A 
webes és mobilkommunikációs eszközök széles választéka, felhasználási területük 
gazdagsága lehetővé teszi a tanórák rugalmas alakítását, és szükségessé teszi a tanulók 
bevonását a tanulási folyamat tervezésébe – beleértve ebbe a tanulók saját mobileszközeinek 
alkalmazását is. A témakör feldolgozása során nem a technikai újdonságokra kell helyezni a 
hangsúlyt, hanem az „okos eszközök” „okos használatára”, vagyis a tudatos felhasználói és 
vásárlói magatartás alakítására, a biztonsági okokból bevezetett korlátozások megismerésére 
és elfogadására. 
A 7–8. évfolyam tananyaga szervesen kapcsolódik az 5–6. évfolyam tananyagához, annak 
spirálisteraszos logikát követő mélyítése, bővítése. A digitális írástudás témaköreinek 
feldolgozása – az életkornak, ezáltal a magasabb absztrakciós szintnek, valamint a nagyobb 
közismereti tudásnak megfelelően – lehetővé teszi összetettebb problémák megoldását. Új 
elemként jelenik meg az adatok táblázatos elrendezése, vektorgrafikus ábrák beillesztése, 
valamint kitekintés a webes dokumentumok világába. A digitális írástudás alapjainak 
elsajátítását a 8. évfolyam végére lényegében lezárjuk. A problémamegoldás fejlesztésében új 
témakörként jelenik meg a táblázatkezelés, amely alapszinten ugyan, de kerek egészet alkot. 
Az algoritmizálás, programozás témakörében a tanulók már csoportmunkában önállóan 
fejlesztenek blokkalapú programokat, megismerkednek az 5–6. osztályban tanulttól eltérő 
platformmal is. A 8. osztály végére a blokkprogramozás mint algoritmizálási, kódolási eszköz 
lezárásra kerül. 

 
Testnevelés helyi tanterv 7-8. évfolyam 

 
A pubertáskorba lépő tanulók testalkati, pszichomotoros és lelki értelemben egyaránt jelentős 
változásokon mennek keresztül. A fiúknál jelentkező erőteljes megnyúlási szakasz a már 



 

stabilizálódott mozgáskészségek, koordinációs képességek színvonalát ronthatja, míg a 
leányok testalkati átrendeződése inkább kondicionális értelemben okozhat 
teljesítményromlást. Különösen kiemelendő az aerob állóképesség visszaesése, amely többek 
között a leányok megváltozott érdeklődési köréből adódó mozgásigény-csökkenés 
eredménye. A két nem közötti testalkati eltérés a terhelhetőség különbségében is jelentősen 
megmutatkozik. Ebben a korban a kondicionális fejlesztés egyre inkább különválik a 
koordinációs képzéstől. Ezzel párhuzamosan a motiválás eszközeként a tudatosítás, az ok-
okozati összefüggések feltárása, a mindennapi életben történő használhatóság megemlítése 
egyaránt belső motivációs többletet nyújt. A serdülőkorra tehető a mozgásszervi betegségek 
számának ugrásszerű növekedése. Ebből kiindulva kiemelt szerepet kell szánni a saját 
testtömeget felhasználó vagy kisebb súlyú eszközökkel támogatott relatíverő-növelésnek, de 
különösen a törzsizom erő-állóképessége javításának, valamint az aerob állóképesség 
fejlesztésének. A koordinációs képzés terén szenzitív időszaknak tekinthető a téritájékozódó 
és az összekapcsolási-átállási képesség fejleszthetősége. Serdülőkorban a fiúk ízületi, 
izomzati mozgékonysága jelentősen visszaeshet, melynek mértékét rendszeres gyakorlással 
mérsékelhetjük. A sportjátékok oktatásában a nagyobb létszámmal végzett játékok 
összetettebb taktikai lehetőségei egyre jobban kihasználhatók, miközben csoportos 
feladatokkal a szabálykövető magatartásforma, a társak elfogadása, az együttműködés 
készségszinten realizálódhat. A nevelési-oktatási folyamatok során a tanulók szélsőséges és 
hullámzó érzelmi állapota a pedagógustól ‒ a következetesség betartása mellett ‒ nagyfokú 
türelmet és elfogadást igényel. Ez megfelelő rugalmasságot, empátiát feltételez az értékelés és 
az osztályozás területén is. A gondolkodás fejlesztését szolgáló deduktív jellegű tanulási 
helyzetek egyre nagyobb arányban alkalmazhatók. A tanulók az elméleti ismereteik 
gyarapodásával tudatosabban kezdik értelmezni az egészségorientált képességeiket felmérő 
tesztek eredményeit, miközben felismerik erősségeiket és hiányosságaikat. Az önvédelmi és 
küzdősportok területén a kondicionális képességek fejlődésével párhuzamosan bekapcsolódik 
az oktatásba a technikák mozgásdinamikájának célszerű növelése, a megfelelő balesetvédelmi 
előírások és követelmények fokozott megtartása mellett. Mivel a tanulók által kivitelezett 
technikák egyre erősebbek, folyamatos hangsúly van a társak iránti tisztelet, tolerancia 
gyakorlásán, valamint a maximális önkontroll megvalósításán. A tanári irányítás kiemelt 
jelentőséget kap a nyílt készséget feltételező mozgásformáknál. A gyógytestnevelés 
gyakorlatainak végrehajtása eléri a készségszintet. Egyik fő cél a tanulók mozgásszervi 
elváltozását és betegségét illetően a javító, korrigáló gyakorlatok, valamint az optimális aerob 
terhelést szolgáló mozgásformák tudatos alkalmazása a mindennapi életben. Emellett cél a 
megismert szabadidős és sportjátékok adaptív alkalmazása az egészségi állapot javítása 
érdekében. 
A testnevelés tanulása hozzájárul ahhoz, hogy a tanuló a nevelési-oktatási szakasz végére: 
MOZGÁSKULTÚRA-FEJLESZTÉS 
 − a tanult alapvető mozgásformák kombinációiból álló cselekvéssorokat változó térbeli, 
időbeli, dinamikai feltételek mellett készségszinten kivitelezi; − a tanult mozgásforma 
készségszintű kivitelezése közben fenntartja érzelmi-akarati erőfeszítéseit; − minden 
sporttevékenységében forma- és szabálykövető attitűddel rendelkezik, ez tevékenységének 
automatikus részévé válik.  
MOTOROSKÉPESSÉG-FEJLESZTÉS − a motoros képességeinek fejlődési szintje révén 
képes az összhang megteremtésére a cselekvéssorainak elemei között; − relatív erejének 
birtokában képes a sportágspecifikus mozgástechnikák koordinált, készségszintű 
kivitelezésére; − az alapvető mozgásainak koordinációjában megfelelő begyakorlottságot 
mutat, és képes a változó környezeti feltételekhez célszerűen illeszkedő végrehajtásra; − a 
(meg)tanult erő-, gyorsaság-, állóképesség- és ügyességfejlesztő eljárásokat tanári irányítással 
tudatosan alkalmazza. 
 VERSENGÉSEK, VERSENYEK − a versengések és a versenyek közben toleráns a 
csapattársaival és az ellenfeleivel szemben, ezt tőlük is elvárja; − a versengések és a 



 

versenyek közben közösségformáló, csapatkohéziót kialakító játékosként viselkedik. 
PREVENCIÓ, ÉLETVITEL − megoldást keres a különböző veszély- és baleseti források 
elkerülésére; − tanári segítséggel, egyéni képességeihez mérten, tervezetten, rendezetten és 
rendszeresen fejleszti keringési, légzési és mozgatórendszerét; − ismeri a tanult 
mozgásformák gerinc- és ízületvédelmi szempontból helyes végrehajtását; − a családi háttere 
és a közvetlen környezete adta lehetőségeihez mérten tervezetten, rendezetten és rendszeresen 
végez testmozgást.  
EGÉSZSÉGES TESTI FEJLŐDÉS, EGÉSZSÉGFEJLESZTÉS − a higiéniai szokások terén 
teljesen önálló, adott esetben segíti társait; − az életkorának és alkati paramétereinek 
megfelelően tervezett, rendezett és rendszeres, testmozgással összefüggő táplálkozási 
szokásokat alakít ki. 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Az első két iskolai év bevezető szakasz, szerepe szerint előkészít az iskolai tanulmányokra. 
Gyermekre figyelő fokozatossággal vezet át az óvoda játékközpontú tevékenységeiből az 
iskolai tanulás szervezeti kereteibe, tevékenységrendszerébe és szokásrendjébe. Felhasználja 
és továbbfejleszti az iskolába kerülő gyerek természetes tanulási motiváltságát, a megismerés 
és a megértés iránti érdeklődését, nyitottságát. Széles teret enged játék- és mozgásigényének 
kielégítéséhez. Kedvező feltételeket teremt a természetes fejlődési, érési folyamatok 
kiteljesedéséhez. Előkészíti, megalapozza a kulcskompetenciák kifejlődésének folyamatát. 
 
A tanító feltérképezi a tanulók egyéni fejlesztési szükségleteit. A gyerekek közötti 
különbségeket természetesként fogadja el. Kellő időt enged a tanulási feladatok pszichológiai 
feltételeinek beéréshez, és személyre szóló fejlesztéssel és értékeléssel esélyt teremt a sikeres 
iskolai pályafutás, valamint az élethosszig tartó tanulás biztonságos megalapozásához, az 
egységes műveltségbeli alapok megszerzéséhez. 
 
A kezdő iskolaszakaszban, az iskolakezdés 3-4. évében folytatódnak a fenti fejlesztési 
prioritások, de fokozatosan átalakul a tanulás jellege. Egyre inkább előtérbe kerülnek a 
teljesítményelvárások által meghatározott tanulási feladatok, a fejlesztési követelményeknek 
való megfelelés igénye. 
 
A tanítási tartalmak feldolgozásának folyamata a kisiskolások nevelésében a tanulók 
együttműködésére épül, kooperatív technikákkal operál. A tanulók fejlettségére és fejlesztési 
szükségleteire figyelve, differenciált tervezéssel és tanulásirányítással fokozatosan növeli a 
tanító a terhelést és a teljesítményelvárásokat. A tanulók előmenetelét fejlesztő értékeléssel 
segíti elő. Élményszerű tanulással, problémahelyzetekből kiinduló izgalmas 
tevékenységekkel, kreativitást ösztönző feladatokkal fejleszti a kulcskompetenciák 
összetevőit: az alapvető rutinokat, képességeket és alapkészségeket, formálja az attitűdöket, 
közvetíti az elemi ismereteket, tanulási és magatartási szokásokat alakít. Megtapasztaltatja az 
ismeretszerzés korszerű forrásait, azok eszközként való felhasználásának módját, megtanítja 
és gyakoroltatja az elemi tanulási módszereket és technikákat. A tanulók fokozatosan 



 

gyarapodó ismereteit rendszerbe szervezi. Aktivizálja a már megszerzett tudást az új tanulási 
feladatok megoldásához.  
 
A tanító egészséges egyensúlyt teremt a nevelési és oktatási feladatok rendszerében. 
Kíváncsiságtól és érdeklődéstől motivált, szabályozott és kötetlen tevékenységek célszerűen 
kialakított rendszerében fejleszti a kisgyermekben a felelősségtudatot, a kitartást, az 
önállóságot, megalapozza a reális önértékelést. Mintákat és gyakorlóterepet ad magatartási 
normák, szabályok elsajátításához, a társas közösségekben való részvétel és együttműködés 
tanulásához, a problémamegoldáshoz, konfliktuskezeléshez. Megerősíti a humánus 
magatartásformákat, szokásokat, és a gyermek jellemét formálva elősegíti a személyiség 
fejlődését, érését, a felelős állampolgári magatartás megalapozását. 
 
Az esélyteremtés érdekében támogatja az egyéni képességek, a tehetség kibontakozását, 
tervezetten segíti a tanulási nehézségekkel küzdő, a sajátos nevelési igényű tanulókat. 
Kiemelten törődik azoknak a hátrányoknak a csökkentésével, amelyek a gyermekek 
szokásostól eltérő ütemű fejlődéséből adódnak.  
 
A feldolgozásra kerülő tanítási tartalmak mennyiségének, nehézségi fokának, a haladás 
tempójának meghatározásában, valamint a tanítási módszerek, eszközök és munkaformák 
alkalmazásával kapcsolatos döntéshozatalban mindenkor a tanulók fejlettségi jellemzői és 
fejlesztési igényei az irányadók. 
 
 
Értékközvetítő szerep 
A gyerekek nemcsak az iskolában tanulnak. Sokféle más forrásból is bőséges tapasztalatok, 
ismeretek birtokába jutnak. Ezeket az iskolának számon kell tartania, fel kell használnia 
nevelő munkájában. Különösen fontos feladata, hogy sajátos eszköz- és hatásrendszerével 
olyan értékrendet közvetítsen, amelyik segít a gyerekeknek a spontán hatások és az őket érő 
információáradat kezelésében, értékelésében, az elfogadásukról való döntésekben. 
Az iskola célirányosan meghatározott értékrendjének közvetítésében – a kisiskolások 
nevelésében – kitüntetett szerepe van: 

• az iskola légkörének, információforrásokkal kapcsolatos nyitottságának, 
• a tanító és a tanulók érintkezésének és együttműködésének, 
• a kortársakkal kialakított magatartási kultúrának, 
• a gyerekek nevelésében a szülői házzal kiépített partneri viszonynak, függetlenül a 

szülők társadalmi és kulturális hátterétől, 
• az irányított társadalmi tapasztalatszerzésnek, mely kiterjed a társadalom minél 

szélesebb spektrumára, 
• a spontán szerzett tapasztalatok és tudás feldolgozásának (elemzésének, értékelésének) 

és felhasználásának, 
• különféle élethelyzetek tanulmányozásának (feladathelyzetek, tanulási szituációk, 

konfliktushelyzetek, veszélyhelyzetek, versengések, önkiszolgálás, másság jelenléte 
stb.), 

• az oktatás kultúraközvetítő, értékőrző hatásának, mely kultúra reprezentálja az 
országban lakók sokszínűségét. 

 
E csatornákon keresztül valósulhat meg már kisiskolás korban olyan értékek megtapasztalása 
és - az ismétlődő helyzetek újbóli átélése során – belsővé válása, amelyek alapozzák: 

• az aktív és felelős – nemzeti és uniós - állampolgári létre, 
• a modern gazdálkodásban való hasznos részvételre és 
• a közös nemzeti érdekek szolgálatára való eredményes felkészítést az intézményes 

nevelés keretein belül. 



 

 
Ilyen értékek például: 

• az emberi együttélés és kapcsolattartás értékei: egymás megbecsülése, a személyiség 
belső értékei iránti fogékonyság, az önértékek felismerése, az érdekérvényesítés, a 
kölcsönösség, a másság természetesként való elfogadása, a közösség ügyei iránti 
érdeklődés és feladatvállalás, a szabad véleménynyilvánítás, az önállóság; 

• a tanulás és a munka világához kapcsolódó értékek: a tevékenységmotiváció, a 
megismerés és az alkotó tevékenység iránti igény, a feladatért vállalt egyéni és közös 
felelősség, a feladat és a munka megosztása, együttműködés, megbízhatóság, kitartás a 
feladatok teljesítésében, tapasztalatok az erőfeszítés, a teljesítmény, a sikeresség 
összefüggéseiről, a vállalkozó kedv, a sikerek és a kudarcok elviselése, az újra kezdés 
képessége, a tervszerűség, gazdaságosság, igényesség a tevékenységek 
megvalósításában, önellenőrzés; 

• az értékőrző magatartás jellemzői: nyitottság, érdeklődés a saját és más népek 
kultúrája iránt, hagyományőrzés, a természeti, a társadalmi és a technikai környezet 
értékeinek és veszélyeztetettségének felismerése és tudatos védelme. 

 
 
Kiemelt fejlesztési feladatok 
 
Énkép, önismeret 
Az első négy iskolai év bevezető időszakában az iskolába kerüléssel együtt járó tanulási mód, 
környezet és tevékenység váltást lassú átmenettel szükséges segíteni és minél inkább 
törésmentessé tenni a gyerekek számára. 
A tanító biztonságérzetet fokozó, a tanulási sikerek gyakori megélésének és elismerésének 
feltételrendszerét megteremtő, tapintatos és szeretetteljes bánásmódja teszi lehetővé, hogy a 
kisiskolások felfedezhessék belső értékeiket, s megtalálják helyüket az iskolai közösségekben, 
egész életre szólóan megszeressék a tanulást. A társakkal és a tanítóval való együttműködés 
során kipróbálhatják, hogy mire képesek, megtapasztalhatják a feladatokkal való megküzdés 
élményét, próbára tehetik fejlődő önállóságukat, s nem végzetes kudarcként, hanem 
hasznosuló tanulsággal élhetik meg sikertelen próbálkozásaikat is. A reális énkép és a jó 
önismeret a szociális és állampolgári kompetencia egyik fontos pillére. 
 
Hon-és népismeret 
A kisiskolások különösen nyitottak, fogékonyak e fejlesztési terület irányában. Ezért is olyan 
fontos, hogy a tanító minden lehetőséget - pl. az olvasmányok tartalmát, a közös éneklés, 
zenélés élményét, a képzőművészeti alkotásokkal való találkozás alkalmait, a társadalmi, 
természeti és technikai környezetből szerzett tapasztalatokat és ismeretbővítést - célirányosan 
használjon fel ahhoz, hogy a haza fogalmát megtöltse tartalommal, gondoskodjon a nemzeti 
kultúra értékeinek átörökítéséről, ösztönzést adjon a nemzeti hagyományok ápolására és a 
hazaszeretet példáinak megmutatása mellett a hazaszeretet tevékenységekben megnyilvánuló 
gyakorlásához is feltételeket teremtsen. Ez a pedagógiai tevékenység természetesen csak 
akkor lesz teljes értékű, ha már kisiskolás korban megkezdődik a hazánkban élő nemzetiségek 
és népcsoportok iránti figyelem és nyitottság megalapozása, a kulturális értékeikkel való 
ismerkedés, és az elfogadásukra, a megbecsülésükre, a tiszteletükre való ráhangolás, a 
sztereotípiák és előítéletek kialakulásának megelőzése. A fejlesztéshez felhasznált 
műalkotásokkal való foglalkozás feltételt teremt az esztétikai-művészeti tudatosság és 
kifejezőképesség kompetenciáinak fejlesztéséhez, valamint a szociális és állampolgári 
kompetenciák gyakorlásához. 
 
Az európai azonosságtudat – egyetemes kultúra 



 

A jól megalapozott nemzeti azonosságtudatra épülhet fel az a fogékonyság és nyitottság, mely 
befogadóvá tesz más kultúrák iránt, ösztönzést ad a külföldi kortársakkal való 
kapcsolatépítéshez. Mindez azért fontos, mert olyan kitekintés, élmény és tapasztalás 
birtokába juttat, amelyik a későbbiekben utat nyithat, és feltételt képez az európai identitás 
fejlődéséhez, az egyetemes emberi kultúra értékeinek elfogadásához, a szociális és 
állampolgári kompetenciák tartalmi gazdagításához. A sikerességet befolyásoló tényező az 
idegen nyelvi kompetencia eredményes fejlődése. 
 
Aktív állampolgárságra, demokráciára nevelés 
A sokféle közös tanulási és szabadidős iskolai tevékenységben való részvétel a szociális és 
állampolgári kompetenciák kiváló gyakorlóterepe. A gyerekek többféle szerephelyzetben 
próbálhatják ki magukat, tapasztalatokat szerezhetnek a gyermeki jogok gyakorlásáról, a 
szabad véleménynyilvánításról, az együttélés, az alkalmazkodás, a társas érintkezés formáiról 
és működéséről, a másság elfogadásáról, valamint a rasszizmus, előítéletek elutasításáról. 
Elsajátíthatják azokat az alapvető ismereteket, magatartási normákat, szabályokat és 
szokásokat, amelyek megalapozhatják a társadalmi, természeti és technikai környezetükkel 
kapcsolatos pozitív attitűdjeiket, elősegítve ezzel szocializációjuk sikerességét. E nevelési 
feladat fontos tartalmi eleme a veszélyhelyzeti magatartáskultúra fejlesztése 
(katasztrófavédelem). A megvalósításban a hangsúly ebben az életkori szakaszban az adekvát 
magatartásformák kialakításán van. Különféle magatartási stratégiák megismertetésével és 
gyakoroltatásával fel kell készíteni a kisiskolást a veszélyhelyzetek (árvíz, tűz, veszélyes 
anyagokkal való találkozás, szélsőséges időjárási jelenségek, járványok, erőszakos és 
környezetpusztító magatartási megnyilvánulások) felismerésére és arra, hogy mit tegyen a 
megelőzés érdekében, illetve a már kialakult katasztrófa szituációkban. E folyamatban tanító 
kitüntetett feladata az is, hogy megalapozza a tanulókban a veszélyhelyzetek megelőzéséhez 
szükséges felelősséget, cselekvőkészséget és elkötelezettséget. (A nevelési feladat 
megvalósításához különösen az ember és társadalom, az ember a természetben, valamint az 
életvitel és gyakorlati ismeretek műveltségterület tartalmainak feldolgozása kínál széleskörű 
lehetőséget.) 
 
Gazdasági nevelés 
A gyerekek általános műveltségének megalapozásához, állampolgári kompetenciáik 
fejlesztéséhez tartozik, hogy már kisiskolás korukban tisztában legyenek a munka 
értékteremtő és létfenntartó szerepével és korosztályuknak megfelelő szinten bánni tudjanak a 
pénzzel. Ismerjék a fizetőeszközöket, azok nagyságrendjét. Szerezzenek tapasztalatokat 
családjuk pénzfelhasználásáról, annak tervezhetőségéről és a pénzzel, az idővel, az anyaggal, 
az erővel stb. való takarékosságról, a közösség vagyonának keletkezéséről és 
megbecsüléséről. 
A gazdasági nevelés fontos területe a tudatos fogyasztói szemlélet megalapozása. 
Eredményességében meghatározó a kisiskoláskori szemléletformálás szerepe. Ezért korán el 
kell kezdeni a gyerekek környezetkímélő, helyes vásárlási szokásainak alakítását, a reklámok 
szerepének és káros hatásainak tudatosítását, a termékek racionális kiválasztási 
szempontjainak megismertetését, a szükségletek kielégítésében a takarékossági szempontok 
jelentőségének felismertetését és gyakoroltatását. 
 
Környezettudatosságra nevelés 
Az iskolába lépő kisgyerek az óvodából sok olyan hasznos tapasztalatot, élményt és érzelmi 
alapvetést hoz, amelyik megalapozza az alsó tagozat tudatosító, attitűdformáló, szokásalakító 
tevékenységét a környezettudatos és felelős állampolgári magatartás formálásához. 
A kisiskolásoknak a természet értékei és problémái iránti fogékonyságának, környezetkímélő 
magatartásának továbbfejlesztésében kiemelt szerepe van a személyes tapasztalatoknak és az 
ismételten átélt élethelyzeteknek. Ezek többféle nézőpontból történő megbeszélésének, 



 

értékelésének, a vélemények ütköztetésének és a pozitív magatartásformák folyamatos 
gyakorlásának. Különösen fejlesztő hatásúak a gyermekek környezetében megfigyelhető és 
jól érzékelhető környezeti problémaszituációk, válságjelenségek megoldására szervezett - a 
gyerekek öntevékenységére, ötleteire építő - kreatív feladatok és projekt-jellegű 
tevékenységek. 
 
A tanulás tanítása 
Kisiskolás korban a hatékony önálló tanulási kompetencia leginkább az érdeklődés, a 
kíváncsiság és a kompetenciára törekvés által motivált közös és egyéni tanulási 
tevékenységek keretében problémahelyzetek megoldásával, kreativitást igénylő érdekes 
feladatokkal, a már megszerzett tudás szüntelen mozgósításával, új helyzetekben való 
felhasználásával fejleszthető. E tevékenységek közben alakulnak a későbbi - felnőtt kori - 
munkavégzéshez nélkülözhetetlen akarati jellemzők, érzelmi viszonyulások és képesség 
összetevők (tervezés, döntés, visszacsatolás, együttműködés, megbízhatóság, sikerek 
megélése, a kudarcok elviselése, újrakezdés, kitartás, önellenőrzés, értékelés stb.), melyek az 
élethosszig tartó tanulás eredményességét is meghatározzák. Szükséges, hogy ne csak a tanító 
direkt irányítása mellett, hanem szabadon választható témákban, kötetlen szervezésű és társas 
tanulási helyzetekben is kipróbálhassák képességeiket a tanulók, s ismerjék meg és használják 
a tanulás korszerű eszközeit, iskolán kívüli színtereit és lehetőségeit (pl. könyvtári 
szolgáltatások, IKT, múzeum, színház, művelődési központ) is. 
Az önálló tanulás képességének megalapozásához eszközként szolgál az anyanyelvi 
kompetencia és a digitális kompetencia fejlettsége. Elengedhetetlen, hogy a gyerekek már 
ebben az életkorban elemi szintű tapasztalatokat szerezzenek arról, hogy hogyan lehet az IKT 
eszközöket az önálló ismeretszerzés szolgálatába állítani. A tanulás eredményességét 
befolyásoló gondolkodási műveletek és értelmi képességek fejlesztése mellett a tanító fontos 
feladata, hogy fejlessze a tanulás belső motívumait és teremtsen lehetőséget az olvasás-
szövegértés fejlődésének függvényében az alapvető tanulási technikák tapasztalati 
megismerésére, kipróbálására és aktivizálására, valamint időben kezdje el a tanulási 
szokásrend alakítását (pl. tanulási sorrend, időtervezés, könyvtárhasználat, szöveghasználat, 
önellenőrzés, hibajavítás) mind a tanórai, mind pedig az egész napos nevelésben.  
 
Testi és lelki egészség 
A kisiskolás egészséges fejlődését és eredményes tanulását döntő mértékben befolyásolja, 
hogy az iskola milyen mértékben és módon elégíti ki mozgásigényét. Ezért a mozgáskultúra 
célirányos, szervezett fejlesztése mellett naponta kellő időt szükséges biztosítani a kötetlen 
játékra és a szabadlevegőn szervezett mozgásra. 
A tanulók egészséges tanulási környezetének megszervezése, elhelyezése, a humánus, 
szeretetteljes bánásmód és szorongásmentes légkör megteremtése mellett a tanítónak 
figyelemmel kell kísérnie - a testi-lelki egészség védelmében - a gyermekek testi fejlődését és 
otthoni neveltetését is, hogy adott esetben teljesíthesse védő-segítő feladatait.  
A felvilágosító munkának ki kell terjednie az egészséges életmód, a helyes táplálkozás, az 
egészséges napirend, a test, a ruházat és a környezet ápolása iránti érdeklődés és igény 
felkeltésére, a kapcsolódó szokások alakítására és az ismeretek tudatosítására. A tanító modell 
szerepe ezen a területen megkülönböztetett jelentőségű. 
A lelki egészség fontos összetevője a kortárskapcsolatok szerveződése, a közösségben 
elfoglalt pozíció, a barátkozás sikeressége. Ezek kedvező alakulásához esetenként a tanító 
segítsége, indirekt irányítása is szükséges. Olyan pedagógiai eljárások alkalmazása kívánatos, 
amelyek hatására a mellőzést, a kirekesztést, a sértő elzárkózást, a féktelen indulati 
megnyilvánulásokat felváltja a csoportban az elfogadás, a türelem, készség az 
együttműködésre, az egymás segítése, az őszinte hangnem, a kölcsönös megbecsülés. 
 
Felkészülés a felnőtt lét szerepeire 



 

Az alapozás igényével már a kisiskolások nevelésében is megjelenik az állampolgári nevelés. 
Itt elsősorban a társadalmi tapasztalatok szerzése (pl. foglalkozások megismerése, a 
társadalmi munkamegosztás konkrét eseteinek megfigyelése, a felnőtt szerepekhez 
kapcsolódó szerepjátékok, magatartásformák, személyközi kapcsolatok elemzése, 
modellezése konkrét esetek kapcsán), az attitűdformálás, a magatartási minták közvetítése a 
cél. A nevelés fontos, új területe a kezdeményezőképesség és vállalkozói kompetencia 
összetevőinek fejlesztése. Olyan személyiségvonások formálása, amelyek a későbbiekben 
nélkülözhetetlenek az értékes társadalmi tevékenységekben való részvételhez, az egyén 
boldogulásához (pl. érdekérvényesítés kockázatvállalás, kreativitás, problémafelismerés, a 
tervezés és végrehajtás végig vitele, megbízhatóság, precizitás, felelősségvállalás, kitartás, 
újrakezdés). A fejlesztés keretét a célirányosan szervezett tanulási és szabadidős 
tevékenységek és a természetes élethelyzetek adják. 



 

1.1. Tantárgyi struktúra és óraszámok 
 

ÓRATERV 

 
A felmenő rendszerben működünk. Az 1. 2. 5. 6. évfolyamon külön osztályokban, míg és 
a 3-4. évfolyamon összevont osztályokban szervezzük a tanítást. 
 

Kötelező tantárgyak és minimális óraszámok az 1–2. évfolyamon 
 

HETI ÓRATERV AZ ÖSSZEVONT OSZTÁLYÚ TANULÓCSOPORTOK 1-2. ÉVFOLYAMAI SZÁMÁRA 

 1. évfolyam 2. évfolyam 

 Közvetlen                     Közvetlen                      
Magyar nyelv és 
irodalom 7/252                           7/252                           

Idegen nyelv - - 

Matematika 4/144 4/144 

Informatika - - 

Környezetismeret -                            - 

Technika és életvitel 1/36                                                                                                   1/36 

Rajz és vizuális kultúra 2/72                                                                                                    2/72 

Ének-zene 2/72                                                                                                     2/72 

Testnevelés 5/180                                                                                                 5/180 
Heti kötelező óraszám 
összesen 22 óra 22 óra 

ÉVI ÓRASZÁM 
ÖSSZESEN 792 ÓRA 792 ÓRA 

Nem kötelező tanórai 
foglalkozások száma 2 óra 

Felzárkóztató egyéni 
foglalkozás 2 óra 



 

Kötelező tantárgyak és minimális óraszámok a 3–4. évfolyamon 
Heti óraterv az összevont osztályú tanulócsoportok 3-4. évfolyamai számára 

      3. évfolyam    4. évfolyam 

        Közvetlen                       Közvetlen           

Magyar nyelv és irodalom           5/180                                  5/180                     

Idegen nyelv -             2/72 

Matematika           4/144            4/144 

Digitális kultúra            1/36            1/36  

Környezetismeret            1/36            1/36 

Technika és tervezés 1/36 1/36 

Rajz és vizuális kultúra                        2/72 1/36 

Ének-Zene             2/72                                                         2/72 

Testnevelés            5/180                                                        5/180 
Heti kötelező óraszám 
összesen          22 óra          23 óra 

Évi óraszám összesen           792 óra           828 óra 
Nem kötelező tanórai 
foglalkozások száma 2,25 óra 

Felzárkóztató egyéni 
foglalkozás heti óraszáma 2 óra 

 

Kötelező tantárgyak és minimális óraszámok az 5. évfolyamon 
                      Heti óraterv az összevont osztályú tanulócsoportok 5. évfolyam számára 

Magyar nyelv és irodalom 4/144 

Első élő idegen nyelv 3/108 

Matematika 4/144 

Digitális kultúra 1/36 

Természettudomány 2/72 

Technika és tervezés 1/36 

Történelem 2/72 

Etika hit és erkölcstan 1/36 

Ének - zene 2/72 

Vizuális kultúra 1/36 



 

Testnevelés  5/180 

Osztályfőnöki  1/36 

Hon- és népismeret 1/36 

Heti kötelező óraszám 
összesen : 27 óra 

Évi óraszám összesen           
972 óra 

Nem kötelező tanórai 
foglalkozások száma 2 óra 

Felzárkóztató egyéni 
foglalkozás heti óraszáma 2 óra 

 

 

Kötelező tantárgyak és minimális óraszámok az 6. évfolyamon 
                      Heti óraterv az összevont osztályú tanulócsoportok 5. évfolyam számára 

Magyar nyelv és irodalom 4/144 

Idegen nyelv  

Matematika 4/144 

Digitális kultúra 1/36 

Természettudomány 2/72 

Technika és tervezés 1/36 

Történelem 2/72 

Etika hit és erkölcstan 1/36 

Első élő idegen nyelv 3/108 

Ének- zene 1/36 

Vizuális kultúra 1/36 

Testnevelés  5/180 

Osztályfőnöki 1/36 

Heti kötelező óraszám összesen:  26 óra  

Évi óraszám összesen:  936 óra 

Nem kötelező tanórai foglalkozások száma 2 óra 

Felzárkóztató egyéni foglalkozás heti 

óraszáma 

2 óra  

  

 



 

 

1.1. A választott kerettanterv által meghatározott óraszám feletti kötelező tanórai 
foglalkozások, továbbá a kerettantervben meghatározottakon felül a nem kötelező 
tanórai foglalkozások meghatározása 

 
Kötelezően választandó a szabadon tervezhető órakeretből: 
Alsó tagozat 
 
1-4. osztály:  1 óra egyházi ének 
                    1 óra hittan  
 

 

 

Általános iskola – 5-8 évfolyam: 

 

Tantárgy 5. 6. 7. 8. 

magyar 4 4 3 3 

matematika 4 4 3 3 

első élő idegen 
nyelv 

3 3 3 3 

történelem 2 2 2 2 

természettudomány 2 2 1 1 

fizika – – 1 2 

kémia – – 1 2 

földrajz – – 2 1 

biológia – – 2 1 

ének-zene 2 1 1 1 

egyházi ének – - – – 

hit-és erkölcstan 1+1 1+1 1+1 1+1 

vizuális kultúra 1 1 1 1 

technika életvitel 1 1 1 - 

testnevelés 
(Bozsik-program, 
illetve az egyéb 
mozgásos 
tevékenység) 

3 
(2) 

3 
(2) 

3 
(2) 

3 
(2) 

digitális kultúra 1 1 1 1 

osztályfőnöki 1 1 1 1 

összesen 27 26 28         28 



 

 

A kötelező tantárgyak esetében használt tankönyvek: 

 1. 2. 3. 4. 5. 6. 
magyar nyelvtan „A” vált, „A”/”B”   „B” „B” 
magyar irodalom „B” vált./ 

”A” vált. 
„B”   „B” „B” 

matematika „B” „A”   „B” „B” 
történelem     „B” „B” 
etika hit és 
erkölcstan 

      

első élő idegen 
nyelv 

      

természettudomány     „A” „A” 
környezetismeret       
ének-zene „A” „A”    „A” 
vizuális kultúra       
technika és tervezés „A” „A”     
digitális kultúra     „A” „A” 
testnevelés       
. 

 

A választott kerettanterv által meghatározott óraszám feletti kötelező tanórai 
foglalkozások, továbbá a kerettantervben meghatározottakon felül a nem kötelező 
tanórai foglalkozások meghatározása 
 
Kötelezően választandó a szabadon tervezhető órakeretből:  
Felső tagozat 
5-8. osztály:  1 óra hittan, vagy erkölcstan 

 

2. Az oktatásban alkalmazható tankönyvek, tanulmányi segédletek és taneszközök 
kiválasztásának elvei 
 

A tankönyvrendelésnél az iskolába belépő új osztályok tanulóinak várható, becsült 
létszámát is figyelembe kell venni. A tankönyvrendelést oly módon kell elkészíteni, hogy 
az iskola minden tanulója részére biztosítsa a tankönyvhöz való hozzájutás lehetőségét. 
 
Amennyiben a hivatalos tankönyvjegyzéken a matematika műveltségterület kivételével 
bármely tantárgy, műveltségterület vonatkozásában van olyan tankönyv, amelyet az e 
rendeletben a tartós tankönyvre meghatározott szabályok alapján hagytak jóvá és az ilyen 
tantárgyhoz vagy műveltségterülethez az iskola tankönyvet rendel, az iskola a 
tankönyvrendelés során a tartós tankönyvek közül választ. 
 
A tankönyvrendelés végleges elkészítése előtt az iskolának lehetővé kell tenni, hogy azt a 
szülők megismerjék. A tankönyvrendelés elkészítésénél a szülői szervezet – különösen a 



 

tankönyvek grammban kifejezett tömegére tekintettel – véleménynyilvánítási joggal 
rendelkezik. A szülő nyilatkozhat arról, hogy gyermeke részére az összes tankönyvet meg 
kívánja-e vásárolni, vagy egyes tankönyvek biztosítását más módon, például használt 
tankönyvvel kívánja megoldani. 
 
Az egyes osztályokba beiratkozott tanulók szüleit tájékoztatni kell az adott osztályban 
használni szándékozott tankönyvek össztömegéről. Az 1-4. évfolyamokra beiratkozott 
tanulók heti órarendjét úgy kell kialakítani, hogy az egyes tanítási napokon használt 
tankönyvek tömege a három kilogrammot ne haladhassa meg. A szülői szervezet az 1-4. 
évfolyamokra beiratkozott tanulók heti órarendjének összeállításánál - különösen a 
tankönyvek grammban kifejezett tömegére tekintettel - egyetértési joggal rendelkezik. 
 
Az iskolának legkésőbb május 31-ig - a helyben szokásos módon - közzé kell tennie 
azoknak a tankönyveknek, ajánlott és kötelező olvasmányoknak a jegyzékét, amelyeket az 
iskolai könyvtárból a tanulók kikölcsönözhetnek. 
 
Az iskola igazgatója a Nemzeti alaptanterv felmenő rendszerű bevezetésével érintett 
iskolai évfolyamokon bármely tantárgyhoz, műveltségi területhez csak olyan tankönyvet 
rendelhet az iskolai tankönyvrendelés kereti között, amelyiknek a tankönyvvé nyilvánítása 
a kerettantervi rendelet kihirdetését követően történt feltéve, hogy az adott tantárgyhoz, 
műveltségi területhez a kerettantervi rendelet alapján került kiadásra vagy jóváhagyásra 
kerettanterv, továbbá szerepel ilyen tankönyv a hivatalos tankönyvjegyzéken. Ezt a 
rendelkezést nem kell alkalmazni a 31. § (5)-(7) bekezdésekben meghatározott tankönyvek 
vonatkozásában. 
 

Kompetencia-alapú programcsomagok alkalmazása (teljes lefedettség), megfeleltetése az 
óraszámokkal 
• Programcsomagok:  

A szövegértés-szövegalkotás és a matematikai-logikai kompetenciák a magyar és 
matematika tantárgy teljes óraszámában kerültek bevezetésre és kiszélesítésre.  

 
A kompetencia-alapú programcsomagok esetében a részletes tananyagot és követelményeit a 
mellékletben szereplő tantárgyi tantervcsomagok tartalmazzák tantárgyanként és 
évfolyamonként. 
 

A Nemzeti alaptantervben (Nat) meghatározott pedagógiai feladatok helyi 
megvalósításának részletes szabályai 
 
A köznevelési rendszer egyes feladataira és intézményeire vonatkozó külön szabályok 
 
3.1. A hit- és erkölcstan oktatására vonatkozó szabályok 
 
Intézményünkben a tanulók (szülők) választása alapján református- és római katolikus 
felekezeti hitoktatás, ill. erkölcstan oktatás folyik valamennyi évfolyamon, heti 2-2 órában. 



 

 
3.2. Természettudományos nevelés 
 
Környezeti nevelési program 
 
Környezeti nevelési programunk kialakítása a jelenlegi legjobb tudásunk szerinti 
környezettudatos nevelés mindennapos alkalmazása során történik. 
Ezen kívül szervezett programokkal szorosan kapcsolódnak pedagógiai programunk 
környezeti neveléssel kapcsolatos célkitűzéseihez. 
Időpontjai a Madarak és Fák, a Föld, a Víz napjához kapcsolódik leggyakrabban. 
A program külön fejezete az iskolakert, ahol zöldséget, gyümölcsöt termelünk közösen. 



 

Személyi erőforrások:  
 
Pedagógusok: Tudatosítják a gyermekekben a környezet értékeit. Hozzájárulnak a megfelelő 
környezeti attitűd kialakulásához. Környezeti tartalmakat közvetítenek. Megalapozzák a 
környezeti problémák többoldalú megközelítését és a megoldásukhoz szükséges 
együttműködő készséget. Munkájukat segíti az iskolaorvos, a védőnő és a részfoglalkozású 
szabadidő-szervező. 
 
Tanulók: Megismerik a környezet értékeit, az ember természet iránt viselt felelősségét. 
 
Adminisztratív és technikai dolgozók: Környezettudatos munkavégzésükkel járulnak hozzá 
a környezeti neveléshez. 
 
Szülők: Megerősítik a gyermekekben azt a környezettudatos magatartást, amit az iskola is 
közvetít.  
3.3. Adottságok, célok és feladatok összefüggése a környezeti nevelésben 
 

Az iskola 

elhelyezkedéséből 

adódó jellemzők: 

Célok: Tevékenység, feladat: 

 

Közepes forgalom Közlekedési 

biztonság növelése 

- közlekedésbiztonsági és KRESZ ismeretek 

kiemelt tanítása 

- kerékpárral közlekedők számára biciklitároló 

Zaj  Csökkentés - fák, cserjék ültetése 

Légszennyezés Csökkentés - zöldesítés az iskola környékén, az iskolakertben 

és a növények gondozása, pótlása 

- gyomtalanítás, parlagfűirtás 

 

Szemét  Tiszta, egészséges 

környezet 

- szeméttárolók sűrítése 

- szelektív hulladékgyűjtés, (papír, olaj, fémdoboz, 

szárazelem) komposztálás 

- felvilágosító előadások az egészségkárosító 

anyagokról és a fertőzési veszélyekről 

Kevés játszótér A gyermekek 

mozgásigényének 

kielégítése 

- újabb játszóterek létrehozása, 

- az iskolai játszótér felszerelésének bővítése,  

Az iskolabelső  Tiszta, meghitt 

környezet 

- festések, felújítások, a dekorációhoz falitáblák, 

élősarkok, akvárium, madarak, a mellék-



 

helyiségekben szappan, WC papír 

- dohányzásra külön helyiség kialakítása 

- portalanítás (atkák, allergia) 

- gyakori szellőztetés (beltéri szennyezőanyagok: 

formaldehid, szén-dioxid) 

- lábtörlők, váltócipők alkalmazása 

Energia-felhasználás Takarékos fűtés - gázkazán szabályozása 

- nyílászárók javítása, tető szigetelése  

Vízfelhasználás Egészséges ivóvíz, 

vízfogyasztás 

csökkentése 

- víztakarékos öblítés, csapok karbantartása, a 

klórozott szénhidrogéneket kiszűrő víztisztítók 

alkalmazása 

Iskolakert Tanítás, pihenés, 

felüdülés helye 

legyen   

- növények gondozása, pótlása, fajátékok, 

gyógynövények, madáretetők, madárodúk 

kihelyezése, gondozása 

Udvar Biztonságos aljzat az udvar felületének felújítása, 

 gumiburkolatok létesítése 

Az iskola 

eszközellátottsága 

A tanítás-nevelés 

élmény-

központúságának 

növelése, az 

esztétikai érzék 

fejlesztése – 

egészséges 

személyiség 

- a tantermekben írásvetítő, TV, video és 

számítógép, digitális táblák, 

- esztétikus dekorációk, falitáblák, szemléltető-

anyagok, digitális fényképezőgép, konyhai 

eszközök 

 

3.4.Tanórai keretek 

 
Idegen nyelv 

 A nyelvtanítás egyéb módszereinek segítségével a hazai környezeti problémák 
megismerése; más országok hasonló problémáinak feltárása. 

 Más népek környezetvédő tevékenységeinek, szervezeteinek megismerése. 

 A környezettel szembeni nemzetközi felelősség szemléletének kialakítása.  

Matematika: 



 

 A tanulókat körülvevő konkrét környezet mennyiségi és térbeli viszonyainak 
megismerése mérése. 

 A környezeti mérések eredményeinek értelmezése, elemzése, statisztikai módszerek 
alkalmazása, reális becslések képességének kialakítása. 

 Más tárgyakban megismert környezeti összefüggések matematikai módszerekkel való 
szemléltetése, táblázatok, grafikonok készítése, elemzése. 

 A logikus gondolkodás, a szintetizáló – és lényegkiemelő képesség fejlesztése. 

Technika és életvitel: 

 Annak a megismertetése, miképpen tudunk együtt élni azzal a technikai környezettel, 
amelyet az élet megkönnyítése érdekében hoztunk létre. 

 A fenntartható fejlődés összefüggéseinek, követelményeinek, problémáinak feltárása. 

 A környezetgazdálkodás lényegének megismerése. 

 A környezeti válság okainak és lehetséges megoldásainak bemutatása. 

 

Ének – zene: 

 A természeti és művészeti szépség rokonságának felismerése. 
 A természet zenei ábrázolásának módjai. 

 A természet szépségének megjelenítése a népdalokban. 

 A zene közösségerősítő, közösségteremtő szerepének felismerése. 

 A „zenei környezetszennyezés” felismerése. 

 

Rajz és vizuális kultúra: 

 A természeti és művészeti szépség rokonságának felismerése. 
 A természet képzőművészeti ábrázolásának lehetőségei. 

 A hagyományápolás fejlesztése (pl. népi építészet, díszítőművészet). 

 A természetes alapanyagok használatának ismerete. 

 Műalkotások elemzése környezetnevelési szempontok szerint. 

 A tárgyi világ formanyelvi elemeinek ismerete, a tartalom és a forma összefüggése. 



 

 A helyi népi építészeti emlékek felkutatása, megismerése. 

 Példák mutatása környezetbarát formatervezésre. 

 

Testnevelés: 

 A környezeti hatások és az egészséges testi fejlődés közötti összefüggés felismerése, 
megértése. 

 A sport nélkülözhetetlen szerepe az emberi kapcsolatokban, az együttműködés és a 
tolerancia fejlesztésében. 

 A környezetszennyezés egészséget veszélyeztető hatásai a sport szemszögéből nézve. 

 Lehetőség szerint természetes anyagok használata a sportoláshoz (sportruházat, 
sportszerek). 

3.5.Tanórán kívüli keretek 
 
Napközi otthon 
 
A délutáni szabadidős tevékenységek sora (a környezet tisztaságának óvása, díszítése, 
növények gondozása, madarak etetése, az időjárás megfigyelése, természetfilmek 
megtekintése stb.) hozzájárul ahhoz, hogy kialakuljon bennük a környezettudatos magatartás. 
A napirend segíti a rendszeres életmód kialakulását. A szabad levegőn való tartózkodás, a 
sport, a játék edzi egészségüket, elősegíti harmonikus emberi kapcsolatok kialakulását. 
 
Szakkörök 
 
Az érdeklődő, kutató típusú, vizsgálódni szerető tanulók fejlesztésének nagyon jó színterei: 
földrajz szakkör, természetjáró szakkör, technika szakkör, biológia szakkör, „életmód” 
szakkör (testi – lelki egészség) 
 
Lovaglás 
 
A fentieken kívül kiemelt fontosságú iskolánkban a lovaglás, amelyet együttműködési 
megállapodás alapján az iskolánkkal szemben található Royal Rose Lovarda biztosít minden 
tanulónk számára hetente egyszer 20 percnyi időtartamban. Ennek igénybevétele önkéntes, a 
feltétele a szülő ehhez történő írásbeli hozzájárulása. A tanulók nem csupán az állatokkal való 
törődést és bánásmódot tanulják meg, hanem a szabálykövetés fontosságát és a csoportban az 
együttműködés szabályait is. 
A tanulótól megtagadható a lovaglásban való részvétel szülői hozzájárulás megléte esetén is, 
ha a tanuló viselkedésével veszélyezteti a lovagoltatás biztonságát vagy egyéb módon társai 
épségét, illetve zavarja a lovarda, a lovagoltatás nyugalmát. 
 



 

Tanulóknak adott külön feladatok (projektek) 
 
Az érdeklődő diákok számára lehetőség nyílik a környezeti neveléshez kapcsolódó témák, 
problémák önálló kutatására, feldolgozására (szakmai dolgozat, rajz, fotó, irodalmi alkotás 
stb.) 
 
 
Akciók, környezetvédelmi iskolai programok 
 

Jeles napokon (pl. Föld Napja, Madarak és Fák Napja, Márton- nap) versenyek, kirándulás, 
vagy egyéb rendezvény szervezésével hívjuk fel a figyelmet a helyi vagy globális környezeti 
problémákra. 

Tájsebészetet szervezünk a településeken. 

 
A mindennapos testnevelés 
 
A helyi megvalósításának részletes szabályai a pedagógiai program „Az egészségfejlesztéssel 
összefüggő feladatok” c. fejezetében találhatók.  
 

3.6 Az idegennyelv-oktatás 
 
Intézményünkben angol idegen nyelv oktatása történik a 4. évfolyamon és a felső tagozat 
évfolyamain. 
Egyéb idegen nyelvek oktatása szakkör jelleggel is megvalósítható. 
 
A sajátos nevelési igényű tanulók nevelésének-oktatásának elvei 
 
A helyi megvalósításának részletes szabályai a pedagógiai program „A kiemelt figyelmet 
igénylő tanulókkal kapcsolatos pedagógiai tevékenység helyi rendje” c. fejezetében 
találhatók.  
 

3.7. A mindennapos testnevelés, testmozgás megvalósításának módja 
 
A Nkt. 27. § (11) bekezdésében meghatározottak szerint szervezzük meg. 
 
A helyi megvalósításának részletes szabályai a pedagógiai program „Az egészségfejlesztéssel 
összefüggő feladatok” c. fejezetében találhatók.  
 
 



 

4. A választható tantárgyak, foglalkozások, továbbá ezek esetében a pedagógusválasztás 
szabályai 

Intézményünkben a pedagógusválasztás a tantestület kis létszáma miatt a választható 
tantárgyak, és a foglalkozások tekintetében nem megvalósítható. 
 

5. A tanuló tanulmányi munkájának írásban, szóban vagy gyakorlatban történő 

ellenőrzési és értékelési módja, diagnosztikus, szummatív fejlesztő formái, 

valamint a magatartás és szorgalom minősítésének elvei 

Az ismeretek számonkérésének, a tanuló teljesítménye értékelésének követelményei és 
formái  

5.1. Követelmények: 
 Számonkérni csak olyan ismeretet szabad, amelyet megtanítottunk, illetve amelyhez a 

tanuló a tanára vezetésével (irányításával) hozzájutott. 
 A számonkérésnek mindig a tanuló tudására - és nem tudásának hiányosságaira - kell 

irányulnia. A hiányosságok feltárásának célja a további ismeretszerzés, illetve a 
hiányosságok pótlásának segítése. 
 Lehetőséget kell adni a tanulónak a számonkérés során feltárt hiányosságok pótlására, 

hibák javítására. 
 A tanuló teljesítményét mindenkor korrekt módon, az elvárás– képesség– teljesítmény 

egységében kell értékelni. 
 Az értékelés és minősítés során arra kell törekedni, hogy az érdemjegy vagy szöveges 

minősítés mindenkor a tanuló teljesítményét tükrözze - ne pedig az osztályban, csoportban 
kialakult tudásbeli rangsorban elfoglalt helyét. 
 A tanulói teljesítmény értékelésekor a pozitív motiváció, a képességeknek a 

megerősítés útján történő fejlesztése az irányadó elv.  
 

5.2. Az értékelés formái 
Az első évfolyamon félévkor és év végén, a második évfolyamon félévkor szöveges 
minősítéssel kell kifejezni, hogy a tanuló kiválóan, jól vagy megfelelően teljesített, illetve 
felzárkóztatásra szorul. 
A második év végétől a hagyományos osztályzásos módszert használjuk, azaz a tanuló 
teljesítményét, előmenetelét tanítási év közben rendszeresen érdemjeggyel értékeljük, 
félévkor és a tanítási év végén osztályzattal minősítjük. 
 
A szaktanár a tanuló teljesítményét, előmenetelét 

a) heti egy órás tantárgynál félévenként legalább három érdemjeggyel, 
b) heti kettő vagy három órás tantárgynál havonta legalább egy érdemjeggyel, 
c) heti három óránál magasabb heti óraszámú tantárgynál havonta legalább kettő 
érdemjeggyel értékeli. 
 



 

Az értékelés legyen folyamatos: 

 visszajelzés a diáknak a zökkenőmentes továbbhaladás érdekében, 
 jelzés a szülőknek a diák adott tantárgybeli előmeneteléről. 
 
A folyamatos értékelés fajtái: 

 órai értékelés (szóban az órai munka, az aktivitás visszajelzésére), 
 szóbeli felelet értékelése, 
 gyakorlati, illetve manuális tevékenység értékelése osztályzattal és szóban 

(készségtárgyak teljesítményének értékelésére), 
 írásos értékelés (írásbeli munka minősítésére: osztályzat és a hozzáfűzött 

megjegyzések, tanácsok), 
 szülőknek üzenő füzet vagy ellenőrző útján küldött jelzés a feltűnően gyenge, vagy a 

kiemelkedően jó teljesítményért. 
 félévi és tanév végi. 
 

5.3. Az értékelés módja 
Az első évfolyamon félévkor és év végén, a második évfolyamon félévkor szöveges 
minősítéssel kell kifejezni, hogy a tanuló kiválóan, jól vagy megfelelően teljesített, illetve 
felzárkóztatásra szorul. 
A második év végétől a negyedik év félév végéig a szöveges értékelés helyett, a hagyományos 
osztályzásos módszert kell használni.(Tanév közben érdemjegyekkel, a félévkor és a tanév 
végén osztályzattal minősítjük a tanulókat.) 
Az egyes tantárgyak érdemjegyei és osztályzatai a következők: 
Jeles (5), jó (4), közepes (3), elégséges (2), elégtelen (1) 
Kiemelkedő tantárgyi teljesítmény félév és tanév végi osztályzata: kitűnő (5). 
Az év végi bizonyítvány „kitűnő”, ha minden tantárgyból jelest kapott a tanuló, és „jeles 
rendű”, ha legfeljebb 2 db „jó” tantárgyi osztályzata van. 
 

5.4. Az ellenőrzés fajtái: 

szóbeli feleltetés, 
házi feladat, füzetvezetés ellenőrzése, 
írásbeli számonkérési formák: 

• írásbeli felelet (egy anyagrészből), 
• beadandó, nagyobb elmélyülést igénylő házi dolgozat kitűzése, 
• röpdolgozat (bejelentés nélkül, aznapi házi feladatból), 
• dolgozat (előző órán bejelentett, kisebb anyagrészből), 
• témazáró dolgozat (legalább egy héttel korábban bejelentett, összefoglalással 

előkészített, teljes témakört felölelő). 
A tanuló produktumának (pl.: rajz, technika órán, témahét, projektoktatás során előállított 
tárgy, testneveléssel összefüggő mozgásforma előadása) ellenőrzése. 

 



 

5.5. A tanulók munkájának szöveges értékelése 

 
A törvényi szabályozás: 
 
Az első évfolyamon félévkor és év végén, a második évfolyamon félévkor szöveges 
minősítéssel kell kifejezni, hogy a tanuló kiválóan, jól vagy megfelelően teljesített, illetve 
felzárkóztatásra szorul. 
A második év végétől a negyedik év félév végéig a szöveges értékelés helyett, a hagyományos 
osztályzásos módszert kell használni.(Tanév közben érdemjegyekkel, a félévkor és a tanév 
végén osztályzattal minősítjük a tanulókat.) 
 
 
A szöveges értékelés elvi kiindulópontjai: 

 
  - az értékelés a gyerekért, de elsősorban a szülőknek szól 
  - alakítja a helyes önértékelést, segíti a reális önismeretet 
  - nyitott, nem ítéletet alkot, hanem tükröt tart 
  - a gyerek aktív részese a saját fejlődésének 
  - a szülő és a pedagógus közösen gondolkodik a gyermek fejlődéséről 
 
A szöveges értékelés elvi követelményei: 

 
  - minősítés-központúság helyett fejlesztőközpontúság jellemzi 
  - figyelembe veszi az életkori sajátosságokat 

- összhangban van a pedagógiai programmal, a helyi tantervi rendszerrel és a 
kimunkált értékelési koncepciókkal 

  - személyre szóló és ösztönző jellegű  
- a tanítási-tanulási folyamat állandó kísérőjeként megerősítő,  

korrigáló, fejlesztő szerepet tölt be 
- konkrét egyénre szabott javaslatokkal jelöli meg a továbblépés  

útját és módját, nyelvi megformáltságában közérthető mind a tanuló, mind a 
szülő számára 

 
A szöveges értékelés rendszerének felépítése 
 

a A helyi értékelés alapelvei 
- A gyerekek értékelését az osztálytanítók készítik el, figyelembe véve a 

napközis nevelő és az osztályban tanító nyelvszakos tanár véleményét is. 
- A teljes körű értékelések évente négy alkalommal készülnek. 

November 15-i dátummal az első negyedév értékelése, a félévi értékelés a 
tanév rendje szerint, a harmadik negyedévi értékelés április 15-i dátummal, 
az év végi értékelés szintén a tanév rendje szerint történik. 

- A fent említett értékeléseket az EMMI Oktatási Államtitkárság által kiadott a 
„Szöveges értékelést, minősítést támogató szoftver” használatával készítik 
el. 

- A szöveges értékelés tartalmi szempontjai: 
   - magatartás  
   - szorgalom 
   - tantárgyi teljesítmények 
   - a helyi tanterv követelményeinek való megfelelés,  

- a fejlődés, illetve fejlettség az alapvető készségekben és  



 

képességekben 
  - általános értékelés (év végén): 

A ……………….. évfolyam tantervi követelményeinek kiválóan megfelelt / 
jól megfelelt / megfelelt. 
 ………………tantárgyból felzárkóztatásra szorul. 

 
b Értékelési funkciók meghatározása 
 

  - Diagnosztikus, prognosztikai, korrekciós funkció, amely fontos  
információkat ad a pedagógusnak a helyzetfelméréshez, a csoport és az 
egyén tanulási folyamatának tervezéséhez. 

  - Formatív, fejlesztő, szabályozó funkció, amely a tanulás  
folyamatához, annak korrekciójához, a fejlesztési stratégiák kimunkálásához 
ad segítséget pedagógusnak, szülőnek, diáknak. 

  - Szummatív funkció, megerősítés, visszacsatolás,- egy-egy tanulási  
szakasz végén ad összegző tájékoztatást az elsajátított ismeretek 
eredményéről pedagógusnak, szülőnek, tanulónak egyaránt. 

 
 
c A szöveges értékelés módja: 
 
1. Szóbeli: a tanuló magatartásáról, szorgalmáról, tanulmányi  

teljesítményéről a tanítási órákon és más iskolai foglalkozásokon. 
Megfogalmazódhat: 

- a tanító részéről 
- a tanulótársak részéről 
- önértékelés formájában 

 
2. Írásbeli: például  

- a tanulói produktumokra írt rövid, lényegre utaló észrevételek 
megfogalmazásával, 
- témazáró felmérések megoldásának értékelése %-os teljesítménysávok 
megadásával és ezek minősítő jelzésével, 
- aktuális észrevételek bejegyzése a tanuló fejlődésével, előmenetelével 
kapcsolatban (pl. üzenő füzetbe), 
 - első negyedévkor, félévkor, harmadik negyedévkor és tanév végén részletes 
szöveges értékelés. 
 
 
 

d. Szöveges értékelés dokumentumai: 
 

- Az EMMI Oktatási Államtitkárság által jóváhagyott bizonyítvány. 
Az első évfolyamon a tanuló szöveges minősítése a pótlapon történik. A 
kitöltött pótlap a bizonyítvány része, amit a bizonyítvány borítólapjának 
tárolójába kell elhelyezni.  
- Az EMMI Oktatási Államtitkárság által jóváhagyott törzslap. 
- A napló. 
A naplóba a negyedéves értékelések nyomtatott másodpéldányai, a felmérők 
%-os eredményei és a tájékoztató füzetben megjelenő alkalmi értékelések 
kerülnek. 
- Tájékoztató füzet. 



 

A tájékoztató füzetbe alkalmi beírások kerülnek a tanuló pillanatnyi 
eredményeiről és a felmérők %-os eredményeiről. 
 

A szöveges értékelés felszínre hoz olyan értékeket is, amelyek nem kifejezetten a 
tanulási teljesítményt érintik, de nagyon fontosak a teljes személyiségfejlődés szempontjából. 

 

6. Az írásbeli beszámoltatások formái, rendje, korlátai, a tanuló tudásának 
értékelésében betöltött szerepe, súlya 

 
A sokszínű tevékenységformákkal összhangban: pl. produktum értékelése (az egyes 
tanulóknál, csoportmunka esetében), projektnél, témahétnél, gyűjtőmunka, stb. Annak 
meghatározása, hogy a produktumok milyen súllyal kerülnek figyelembevételre a többi 
osztályzathoz képest?) 
 

6.1. A tanuló írásbeli beszámoltatásának formái: 
a) témazáró dolgozat: egy teljes tantervi téma számonkérésére szolgáló, egy tanórát kitöltő, 
az ismeretek felidézését és alkalmazását egyaránt megkövetelő írásbeli számonkérési forma, a 
témazáró dolgozatban szereplő feladattípusok arányai megfelelnek a tananyag és a tantervi 
követelmények belső arányainak; 
b) egyéb dolgozat: egy tantervi téma valamely részének számonkérésére szolgáló, legfeljebb 
egy tanórát kitöltő írásbeli számonkérési forma, amelyben az ismeretek felidézése az 
alkalmazástól függetlenül vagy azzal együtt is számon kérhető 
c) Az év eleji, félévi, év végi felmérések alapvetően diagnosztikai célt szolgálnak: a tanulók 
tudásának, készségeinek szintjét mérik. E felmérők csak akkor osztályozhatók, ha megfelelő 
ismétlés, gyakorlás után került sor rájuk 
d) A témahetek és projektnapok, projekthetek során is értékeljük a tanulók munkáját. Az 
értékelés alapja a helyi tanterv mellékletben megfogalmazott egyéb értékelési szempontok 
alapján történik. 
A tanuló tanulmányi munkájának, teljesítményének egységes értékelése érdekében a tanulók 
írásbeli értékelésekor az elért teljesítmény (pontszám) érdemjegyekre történő átváltását a 
következő arányok alapján végezzük. 
 
 
humán tárgyak reál tárgyak      1. évfolyam 
teljesítmény teljesítmény érdemjegy értékelés 
91-100% 91-100% Jeles (5) Kiváló 

76-90 % 76-90 % Jó (4) Jó 

56-75 % 51-75 % Közepes (3) Megfelelt 

41-55 % 34-50 % Elégséges (2) Megfelelt 

0 – 40 % 0 – 33 % Elégtelen (1) Felzárkóztatásra 
szorul 

 
Ha a szaktanár a meghatározott ponthatárok alkalmazása során szükségesnek látja, az adott 
osztályban, csoportban az egyes ponthatárokat legfeljebb 5 százalékkal lefelé vagy felfelé 
módosíthatja. 
 



 

6.2. Az írásbeli beszámoltatás korlátai, a tanulók tudásának értékelésben betöltött 
szerepe, súlya 

Az írásbeli beszámoltatás szerepe, súlya 
a) A számonkérési, értékelési formák (szóbeli, írásbeli) helyes aránya a pedagógia örök 
dilemmája. A képesség és készségfejlesztés követelménye a két forma egyenlő arányát 
kívánná. A magas osztálylétszámok, a mennyiségében és sokféleségében egyre bővülő 
közvetítendő ismeretanyag elsajátításának pontos ellenőrzése az írásbeli számonkérést 
részesíti előnyben. Ugyanakkor a tanulók kifejezőkészségének hiányosságai, a felgyorsult 
élettempó hatására kialakult rövidített, szinte csak jelzésszerű – az egyedi, választékos stílust 
nélkülöző – beszédük az iskola felelősségét növeli ezen a téren.  
b) A témazáró dolgozatok – kétszeres súllyal való értékeléséről a szaktanár dönt a 
munkaközösség véleményének figyelembevételével. A szaktanár a tanév elején tájékoztatja a 
tanulókat arról, hogy melyek azok a tanulói teljesítmények, amelyeket a félévi és a tanítási év 
végi osztályzatok kialakításánál kétszeres súllyal fog figyelembe venni. Ilyen teljesítmény 
értékelésekor a naplóba és a tanuló ellenőrzőjébe piros színnel megkülönböztetett érdemjegy 
kerül. Az osztályzatok kialakításánál más súlyozást nem alkalmazunk. 
 

6.3.Az írásbeli beszámoltatás, ismeretek számonkérésének rendje és korlátai: 
a) Témazáró dolgozat íratását a szaktanár legkésőbb egy héttel a dolgozatírás előtt bejelenti, a 
dolgozatot két héten belül kijavítja, egy napon kettőnél több témazáró dolgozatot nem íratunk. 
b) Egyéb dolgozat íratását a szaktanár legkésőbb az előző tanítási órán bejelenti, a dolgozatot 
két héten belül kijavítja; 
c) A szaktanár egy tantárgyból nem írat újabb dolgozatot mindaddig, amíg az előző 
dolgozatot kijavítva ki nem adta a tanulóknak. 
 
d) A félévi és tanév végi minősítés nem alakítható ki csak írásbeli számonkérés alapján 
született érdemjegyekből azokból a tantárgyakból, amelyek alkalmasak a szóbeli 
kifejezőkészség fejlesztésére. 
 
e) A diákok írásbeli dolgozatait, beszedett füzetét, beadott munkáját (házi dolgozatok, tanulói 
kutatómunkák anyaga) rövid időn belül értékelni, javítani kell.  
 

6.4. Az otthoni felkészüléshez előírt írásbeli és szóbeli házi feladatok meghatározásának elvei 
és korlátai 

 
A) A házi feladatok kiadásának szempontjai: 
 
 a tanulók napi és heti terhelése, 
 az egyes diákok képességei, adottságai, 
 az életkori sajátosságok, 
 az értelmi fejlettség, 
 a fejlődés üteme, 
 házi feladat előkészítettsége, 

 
B) A házi feladatok kiadásának és ellenőrzésének alapelvei: 
 



 

 A házi feladatok korosztálytól függetlenül sarkallják a diákot állandó önellenőrzésre!  
 A házi feladatok segítsék elő a szülők tájékoztatását gyermekük iskolában végzett 

munkájáról, illetve az iskolában folyó munkáról. 
 A napközis kollégák folyamatosan tájékoztassák a pedagógusokat a házi feladatok 

mennyiségéről, azok megoldásáról egyénre szabottan is! 
 A házi feladatok mindig kerüljenek ellenőrzésre! 
 Az el nem készített, illetve hibás, hiányos házi feladat értékelésekor figyelembe kell 

venni a mulasztás okait is! 
 Az önálló kutatómunkát, a kötelező tananyagon kívüli ismereteket kívánó feladatok 

elvégzését – a befektetett munka arányában – jutalmazni kell. 
 Tanítási szünet idejére legfeljebb annyi kötelező házi feladat adható, amekkora 

mennyiség egyébként az egyik óráról a másikra megszokott. 
 A nagyobb elmélyülést, több időt igénylő feladatok kitűzésekor (könyvtári vagy 

internetes kutatómunka, képzőművészeti alkotás, eszköz készítése) az elkészítés 
határidejét különös gonddal, a tanulók egyéb kötelezettségeire tekintettel kell 
megállapítani. 

 A tantervi anyagot meghaladó mennyiségű vagy mélységű ismereteket kívánó 
feladatokat (pl. versenyfeladatok) csak annak a diáknak lehet kötelezően előírni, aki a 
versenyzést, illetve az önálló kutató vagy más jellegű alkotómunkát önként vállalta. 



 

 

A magatartás és a szorgalom helyi minősítési rendszere 

 
Tanulóink személyiségfejlődésének, neveltségi szintjük értékelésének fontos eszköze 
magatartásuk és szorgalmuk minősítése. A minősítési rendszerrel célunk az egységes 
szemléletű értékelés megvalósítása. 

7.1. A minősítés formái: 
A tanuló magatartásának értékelése, minősítése: példás (5), jó (4), változó (3), rossz (2). 
A tanuló szorgalmának értékelése, minősítése: példás (5), jó (4), változó (3), hanyag (2). 
Félévkor a minősítés az ellenőrző könyvbe csak számmal kerül be, az év végi bizonyítványba 
a fenti egyszavas minősítéseket kell beírni. 

7.2. A minősítés eljárásrendje: 
 A tanulók magatartását és szorgalmát az első évfolyamon félévkor és év végén, a 

második évfolyamon félévkor szöveges minősítéssel kell kifejezni. A második év végétől a 
hagyományos osztályzásos módszert használjuk, azaz a tanuló magatartását és szorgalmát 
tanítási év közben rendszeresen érdemjeggyel értékeljük, félévkor és a tanítási év végén 
osztályzattal minősítjük. 
 Az osztályfőnök az általa gyűjtött információk alapján a félévi, illetve az év végi 

osztályozó értekezleten javaslatot tesz az egyes tanulók minősítési fokozatára. 
 A minősítések kialakításában az osztályfőnök támaszkodik az osztályban tanító 

tanárok, az osztály-diákbizottság véleményére és a minősítést megvitatja az 
osztályközösséggel, valamint az érintett tanulóval. 
 Változtatni kell annak a tanulónak a magatartási érdemjegyét, akinek a tanárokhoz, 

felnőttekhez, társaihoz való viszonya kifogásolható. 
 A végleges minősítés a nevelőtestület döntése alapján alakul ki az érvényben lévő 

minősítési fokozatok alapján. 
 Félévi értesítőben az első félévben, a tanév végén az egész tanévben produkált 

magatartás és szorgalom kerül értékelésre. 
 A félévi és év végi osztályzatot az értesítőbe és a bizonyítványba be kell jegyezni. 
 A magántanuló magatartását és szorgalmát nem kell minősíteni. 
 Az értékelés alapelveit, az egyes minősítések feltételeit az osztályfőnök a tanulókkal 

az év elejei első osztályfőnöki órákon, a szülőkkel a tanév első szülői értekezletén ismerteti. 
 

A magatartás értékelésének és minősítésének követelményei: 

„Példás” az a tanuló, aki: 
 magatartása, cselekedetei elismerést váltanak ki társaiból, tanáraiból, 
 felelősséget vállal tetteiért, 
 tiszteli és elismeri mások értékeit, jóindulattal segíti társait, aki tudásával, a 

közösségben elért helyzetével soha nem él vissza, 
 a nyelvi fordulataiban kerüli a durva, trágár kifejezéseket, 



 

 képes kulturáltan fellépni saját maga és szűkebb környezete érdekében, 
 szívesen vállal munkát osztálya, iskolája, közössége érdekében, 
 ügyel környezete rendjére, tisztaságára, szándékosan nem okoz kárt, 
 betartja az iskola házirendjét, 
 nincs írásbeli figyelmeztetése, intője vagy megrovása 

„Jó” az a tanuló, aki: 
  a példás magatartás követelményeinek javarészt megfelel, de cselekedeteit, ítéleteit 

időnként az indulat vezérli 
 a házirendet betartja  
 tiszteli a felnőtteket, társait 
 trágár, durva kifejezéseket nem használ 
 feladatait becsülettel elvégzi, de a közösségért vállalt munkára önként csak ritkán 

vállalkozik, a rábízottakat tőle elvárható módon teljesíti 
 az osztály vagy az iskola közösségi munkájában csak felkérésre, biztatásra vesz részt 
 ügyel környezete rendjére, tisztaságára, szándékosan nem okoz kárt 
 nincs írásbeli intője vagy megrovása 

„Változó” magatartású az a tanuló, aki: 
 cselekedetei következményeit nem képes felismerni, így az iskolai házirend 

előírásait nem minden esetben tartja be  
 a tanórán vagy tanórán kívül többször viselkedik fegyelmezetlenül 
 a közösség, az iskola szabályaihoz nehezen alkalmazkodik 
 játékban gyakran vét a szabályok ellen, közösségi munkájában sokszor udvariatlan, 

durva 
 sérelmeit időnként önbíráskodással torolja meg 
 az órai munka során nem kellő figyelemmel dolgozik, időnként mással foglalkozik 
 ha feladattal bízzák meg, azt elvégzi, de nem kellő figyelemmel 
 környezete rendjéért keveset tesz, vagy nem érdekli 
 a viselkedési szabályokat csupán úgy tudja betartani, ha gyakran figyelmeztetik rá 
 igazolatlanul mulasztott 
 osztályfőnöki intője van 

„Rossz” a magatartása annak a tanulónak, aki: 
 a házirend előírásait sorozatosan megsérti, nem tudja és nem is akarja betartani az 

iskolai házirendet  
 feladatait egyáltalán nem, vagy csak ritkán teljesíti 
 magatartása fegyelmezetlen, rendetlen 
 társaival és a felnőttekkel szemben rendszeresen udvariatlanul, durván viselkedik 
 viselkedése romboló hatású, az iskolai nevelést, oktatást akadályozza  



 

 szándékosan rongálja környezetét 
 több alkalommal igazolatlanul mulaszt 
 több szaktanári figyelmeztetést kap, illetve van osztályfőnöki megrovása, vagy ennél 

magasabb fokú büntetése 
A magatartás elbírálásakor az egyes érdemjegyek, illetve osztályzatok eléréséhez a felsorolt 
szempontok közül legalább háromnak az együttes megléte (vagy megsértése) szükséges. 
 
7.3.A szorgalom értékelésének és minősítésének követelményei: 

„Példás” szorgalmú az a diák, aki: 
 képességeinek megfelelő, egyenletes teljesítményt nyújt  
 tanulmányi feladatait minden tantárgyból rendszeresen elvégzi  
 a tanórákon aktív, szívesen vállal többlet feladatokat is. és azokat elvégzi  
 munkavégzése pontos, megbízható  
 a tanórán kívüli foglalkozásokon, versenyeken önként vesz részt  
 taneszközei tiszták, rendesek, és ezeket a tanítási órákra mindig elhozza  

„Jó” a szorgalma annak a diáknak, aki: 
 képességeinek megfelelő, viszonylag egyenletes tanulmányi teljesítményt nyújt  
 rendszeresen, megbízhatóan dolgozik  
 a tanórákon többnyire aktív  
 többlet feladatot, tanórán kívüli foglalkozáson vagy versenyeken való részvételt önként 

nem vállal, de az ilyen jellegű megbízást teljesíti  
 taneszközei tiszták, rendezettek  

 „Változó” a szorgalma annak a diáknak, aki: 
 tanulmányi teljesítménye elmarad képességeitől 
 tanulmányi munkája ingadozó, a tanulásban nem kitartó, feladatait nem mindig 

teljesíti 
 felszerelése, házi feladata gyakran hiányzik 
 érdemjegyeit, osztályzatait több tárgyból is lerontja 
 önálló munkája figyelmetlen, a tanórán többnyire csak figyelmeztetésre, 

felügyelettel dolgozik 

 „Hanyag” a szorgalma annak a diáknak, aki: 
 képességeihez mérten keveset tesz tanulmányi fejlődése érdekében 
 az előírt követelményeknek csak minimális szinten felel meg  
 tanulmányi munkájában megbízhatatlan, figyelmetlen  
 feladatait folyamatosan nem végzi el  
 felszerelése hiányos, taneszközei rendetlenek  



 

 a tanuláshoz nyújtott nevelői vagy tanulói segítséget nem fogadja el, annak 
ellenszegül 

 félévi, vagy év végi osztályzata valamely tantárgyból elégtelen 
 
A szorgalom elbírálásakor az egyes érdemjegyek, illetve osztályzatok eléréséhez a felsorolt 
szempontok közül legalább háromnak az együttes megléte (vagy megsértése) szükséges. 
 
 
A magatartás és szorgalom értékelésekor mindig figyelembe kell venni a gyermek 
életkörülményeit és képességeit! 
 

8. A csoportbontások és az egyéb foglalkozások szervezésének elvei 
 
8.1. Csoportbontások lehetőségei 
 

a. Hit-és erkölcstan oktatás 
 

Egy adott évfolyam (esetleg több évfolyam) diákjaiból a református-, római katolikus 
hittant, illetve erkölcstant tanulók homogén csoportjainak megszervezése. 

 
b. Idegen nyelv oktatása 

 
Egy adott osztály (évfolyam) diákjaiból az angol, illetve német nyelvet tanulók 
csoportjainak megszervezése. (német – angol nyelvi csoport létrehozása 
csoportbontással)  
 

8.2. Egyéb foglalkozások szervezése 
 
A foglalkozások szervezésénél a jelentkezők számán (minimum 10 fő/csoport) kívül a 
személyi és tárgyi feltételek biztosíthatóságát is figyelembe vesszük. 
Fontos szempont a folyamatosság és a felmenő rendszer elve. 
A foglalkozások megszervezéséről - az adott tanév tantárgyfelosztásának 
elfogadásával egyidejűleg – a szakmai munkaközösségek javaslatát figyelembe véve, a 
nevelőtestület dönt. 
 

 
9. Iskolaváltás, tanulók átvételének szabályai, különbözeti vizsga, egyéni 
segítségnyújtással, türelmi idő biztosításával, vagy évfolyamismétléssel idegen nyelv 
oktatása esetén 
 
Ha olyan iskolából érkezik a gyermek, ahol az adott idegen nyelvet még nem tanulta, a szülő 
írásbeli kérelmére időt kapnak a felzárkózásra. A felzárkózás időtartama 2 hónaptól 1 évig 
terjedhet. A tanuló ezen időszak alatt mentesülhet az értékelés alól. Erről az igazgató dönt a 
szaktanárokkal, és a szülővel történő konzultáció után, majd határozatot hoz. A felzárkózási 
időszakban a pedagógus fokozott támogatást biztosít a tanulónak. Amennyiben a szülő azt 



 

kéri, a tanuló számára évfolyamismétlés is biztosítható abban az esetben, ha ezzel a szaktanár 
is egyetért. 
 
10. Sajátos pedagógiai módszerek, projektoktatás 
 
Az erre vonatkozó részletes szabályok a helyi tanterv tanulócsoportokat átfogó mellékletében 
találhatóak. 

 
 

9. A tanulók fizikai állapotának méréséhez szükséges módszerek 
 

Évente két alkalommal - ősszel és tavasszal - gondoskodni kell a tanulók fizikai állapotának 
méréséről. 
Az általános fizikai teherbíró képesség mérése során feltérképezhetők az egyes képességek 
területén mutatkozó hiányosságok. E hiányosságok feltárása, a tanulók életmódjának ismerete 
kiindulási alapul szolgál mind az egyéni, mind a közösségi fejlesztő, felzárkóztató programok 
elkészítésében, lehetőséget biztosítva az egészségileg hátrányos helyzet megszüntetésére, az 
általános fizikai teherbíró képesség fokozatos fejlesztésére, a szükséges szint elérésére, 
megtartására. 
 

9.1. AZ EGYSÉGES MÉRÉSRE ÉS ÉRTÉKELÉSRE ALKALMAS PRÓBÁK. 
 
Az aerob állóképesség mérése: 
Cooper-teszt 
 Az egyéni aerob teljesítőképességét, akkor lehet a legpontosabban mérni, ha az 
alkalmazott próbák végrehajtása kiegészül pulzusméréssel. 
 A pulzus mérése mindaddig, - a készség szintjéig való – gyakorlási folyamatként 
fogható fel, amíg a tanulók nem tudják önállóan, megbízhatóan, pontosan elvégezni. 
Az erő, erő – állóképesség mérése: 
 

1. Helyből távolugrás. 
(Az alsó végtag dinamikus erejének a mérésére) 

2. Hasonfekvésből törzsemelés 
(A hátizom erő, erő – állóképesség mérésére) 

3. Hanyattfekvésből felülés (térdérintéssel) 
(A csípőhajlító és a hasizmok erő, erő – állóképességének mérésére) 

4. Fekvőtámaszban karhajlítás 
(A vállöv – és a kar erejének, erő – állóképesség mérésére) 

 
 
 

9.2. ÁLTALÁNOS MÉRÉSI SZEMPONTOK 
 



 

1. A mérés megkezdése előtt a tanulónak tisztában kell lenni a mérés céljával, 
gyakorlati hasznosságával és az elvégzendő feladatokkal. 

2. Valamennyi próbát tornateremben valamint sportudvaron tornaruhában, 
sportöltözetben célszerű végezni. 

3. A mérést mindig előzze meg az általános és speciális bemelegítés. 
4. A feldolgozásra alkalmas próbákkal egyszerűen, objektíven mérhető, értékelhető a 

tanulók fizikai állapota. 
5. Az általános testi erő, erő-állóképesség mérésére alkalmazott próbák elvégzésekor 

(minden próbán minimum 3 kísérleti lehetőség megadásával) a legjobb 
teljesítményt kell nyilvántartásba venni, és a megfelelő pontértéket, (a megadott 
táblázat segítésével) meghatározni.  

6. Az általános fizikai teherbíró-képesség közös mérése és értékelése során el kell 
érni, hogy a tanulók elméletben és gyakorlatban is megszerezzék azokat az 
alapvető élettani, egészségtani és edzéselméleti ismereteket, amelyek 
elengedhetetlenül szükségesek a fizikai állapotuk szinten tartásához, szükség 
esetén fejlesztéséhez, valamint szintjének ellenőrzéséhez. 

7. A teljesítmény mérésére, értékelésére alkalmas próbákat azzal a tanárral 
legcélszerűbb elvégeztetni, aki a tanulók testi nevelésével foglalkozik. 

8. A próbák mérése és értékelése a (testnevelő) tanár irányítása mellett, a tanulók 
önállóan végzik. 

9. A tanulók általános fizikai teherbíró képességének fokozatos fejlesztése, mérése, 
az iskolai testnevelés részévé, kiemelkedő feladatává kell, hogy váljék. 

 
 

9.3. ÁLTALÁNOS FIZIKAI TEHERBÍRÓKÉPESSÉG MINŐSÍTÉSE 
 
0-20.5 pont  igen gyenge 
 

Gyenge fizikai állapota miatt, a mindennapi tevékenységének maradéktalan elvégzése, 
legtöbb esetben olyan fizikai-szellemi megterhelést jelent, hogy rendszeresen fáradtnak, 
kimerültnek érzi magát. 

(A figyelem terjedelmének, tartósságának növeléséhez, közérzetének – átmeneti – 
javításához igen gyakran különféle élénkítő szerek, esetenként gyógyszerek fogyasztására 
van szükség. Hajlamos a gyakori megbetegedésre. Immunrendszerének a kisebb 
fertőzések, könnyebb megbetegedések leküzdése is igen gyakran komoly megterhelést 
jelent.) 

 
21-40.5 pont  gyenge 
 

Az egésznapi tevékenységtől gyakran elfárad, a nap végén levertnek, kimerültnek, 
rosszkedvűnek érzi magát, egyik napról a másikra, nem tudja kipihenni fáradalmát. 

 
 
41-60.5 pont  elfogadható 
 

A rendszeres, mindennapi tevékenységtől már ritkán fárad el, de tartós, váratlan 
többletmunka már erősen igénybe veszi.  

 
61-80.5 pont  közepes 
 



 

Elérte azt a szintet, amely elegendő ahhoz, hogy egészsége stabil maradjon, azaz tartósan 
kiegyensúlyozottan, jó közérzettel élhessen. E szint megtartásához is, heti 2-3 órás 
időtartamú, rendszeresen végzett testedzés szükséges. Az egészség megőrzése érdekében a 
továbbiakban, (a későbbi élete folyamán) is törekedni kell legalább e szint megtartására. 

 
 

81-100.5 pont  jó 
 

Ezt a szintet általában azoknak sikerül elérni, akik valamilyen sportágban alacsonyabb 
szintű szakosztályban, ill. amatőr szinten rendszeresen edzenek, versenyeznek. 
(E szintet elérők, amennyiben élsportolókká szeretnének válni, minél előbb kezdjenek 
hozzá az alapvető kondicionális képességeik magasabb szintre emeléséhez, fejlesztéséhez.) 

 
101-120.5 pont  kiváló 
 
E szintet elérők, már fizikailag jól terhelhetők, az általuk választott sportágban 
(élsportolóként) is kiváló eredményeket érnek el. 
 
Fontos, hogy a tesztek nem képezik a tanterv részét, ezért nem gyakoroltatjuk, ill. nem is 
osztályozzuk ezeket.  

 

10. Az egészségnevelési és környezeti nevelési elvek 
 
Egészségnevelési elvek: 
 
A helyi megvalósításának részletes szabályai a pedagógiai program „Az 
egészségfejlesztéssel összefüggő feladatok” c. fejezetében találhatók.  
 
Környezeti nevelési elvek: 
 
A helyi megvalósításának részletes szabályai a pedagógiai program „A Nemzeti 
alaptantervben (NAT) meghatározott pedagógiai feladatok helyi 
megvalósításának részletes szabályai c. fejezetében találhatók. 



 

11. A gyermekek, tanulók esélyegyenlőségét szolgáló intézkedések 
 
Intézményünk befogadó jellegű (inkluzív) intézmény. Képesek vagyunk mind a 
különleges bánásmódot igénylő, mind a hátrányos helyzetű (HH), ill. halmozottan 
hátrányos helyzetű (HHH) tanulók integrált nevelésére-oktatására. 
 
Az esélyegyenlőség biztosítását az alábbi területekre kiterjedően értelmezzük: 
 
a) a nevelésbe/oktatásba történő bekapcsolódás feltételeinek meghatározása, a felvételi 
kérelmek elbírálása, 
b) a nevelés/oktatás követelményeinek megállapítása és a követelménytámasztás, 
c) a teljesítmények értékelése, 
d) a neveléshez/oktatáshoz kapcsolódó szolgáltatások biztosítása és igénybevétele, 
e) a neveléssel/oktatással összefüggő juttatásokhoz való hozzáférés, 
f) a nevelésben/oktatásban megszerezhető tanúsítványok, bizonyítványok, oklevelek 
kiadása, 
g) a pályaválasztási tanácsadáshoz való hozzáférés, 
h) a nevelésben/oktatásban való részvétellel összefüggő jogviszony megszüntetése 
során. 
 
Az egyenlő bánásmód követelményének megsértését jelenti  
- különösen valamely személy vagy csoport 
a) jogellenes elkülönítése egy köznevelési intézményben, illetve az azon belül 
létrehozott tagozatban, osztályban vagy csoportban, 
b) olyan nevelésre, oktatásra való korlátozása, olyan nevelési, oktatási rendszer vagy 
intézmény létesítése, fenntartása, amelynek színvonala nem éri el a kiadott szakmai 
követelményekben meghatározottakat, illetve nem felel meg a szakmai szabályoknak, 
és mindezek következtében nem biztosítja a tanulmányok folytatásához, az állami 
vizsgák letételéhez szükséges, az általában elvárható felkészítés és felkészülés 
lehetőségét. 
 
A köznevelési intézményekben nem működhetnek olyan szakkörök, diákkörök és 
egyéb tanulói, hallgatói, szülői vagy más szervezetek, amelyek célja más személyek 
vagy csoportok lejáratása, megbélyegzése vagy kirekesztése. 
 
Nem sérti az egyenlő bánásmód követelményét, ha a nevelést/oktatást csak az egyik 
nembeli tanulók részére szervezik meg, feltéve, hogy a nevelésben/oktatásban való 
részvétel önkéntes, továbbá emiatt a nevelésben/oktatásban résztvevőket semmilyen 
hátrány nem éri. 
 
Nem sérti az egyenlő bánásmód követelményét, ha a köznevelési intézményben a 
szülők kezdeményezésére és önkéntes választása szerint, olyan vallási vagy más 
világnézeti meggyőződésen alapuló, továbbá kisebbségi vagy nemzetiségi 
nevelést/oktatást szerveznek, amelynek célja vagy tanrendje indokolja elkülönült 
osztályok vagy csoportok alakítását; feltéve, hogy emiatt a nevelésben/oktatásban 
résztvevőket semmilyen hátrány nem éri, továbbá ha az oktatás megfelel az állam által 
jóváhagyott, államilag előírt, illetve államilag támogatott követelményeknek. 
 
 
Esélyegyenlőségi célkitűzések intézményünkben: 
 



 

Olyan körülményeket kell kialakítani, hogy megvalósuljon 
- a megkülönböztetés megszüntetése,  
- az egyenlő bánásmód,  
- az emberi méltóság tiszteletben tartása,  
- a társadalmi szolidaritás. 

Minden tervezett infrastrukturális és tartalmi, szakmai fejlesztés esetén kiemelt 
figyelmet kell fordítani a hátrányos helyzetű, és a sajátos nevelési igényű tanulók 
nevelési/oktatási helyzetének javítására a beruházások megvalósítása során.  
 
A fenti célok megvalósítása érdekében folyamatosan figyelemmel kísérjük 
 

- a településen élők szociális helyzetét 
- a közszolgáltatások elérhetőségét 
- a gyermekek/tanulók (HH/HHH ill. SNI) eloszlását az egyes óvodai 

csoportokban/iskolai osztályokban 
- a gyógypedagógiai nevelést, oktatást 
- a lemorzsolódás arányát 
- a továbbtanulási mutatókat 
- a tanórán kívüli programokon való részvételt az általános iskolai oktatásban 
- az iskolán kívüli segítő programokon való részvételt az általános iskolai 

oktatásban 
- a kompetencia mérések eredményeit 
- a humán-erőforrás hiányát 
- az infrastruktúrát és az ahhoz való hozzáférést  
- a módszertani képzettséget  
- az intézményi és szervezeti együttműködéseket (egyházak, kisebbségek, civil 

szervezetek) 
 

Az esélyegyenlőség biztosítását szolgáló dokumentum 
 
Az intézmény elkészíti, és folyamatosan karbantartja a Köznevelési Esélyegyenlőségi 
Intézkedési Terv c. dokumentumát. 
Felülvizsgálatára négyévente kerül sor. 
Az esélyegyenlőségi intézkedési tervhez történő hozzáférést az intézmény (a helyi 
pedagógiai programhoz hasonló módon) lehetővé teszi. 

 

12. A tanuló jutalmazásával összefüggő, a tanuló magatartásának, szorgalmának 
értékeléséhez, minősítéséhez kapcsolódó elvek 

12.1. Az iskolai jutalmazás formái: 
 

Azt a tanulót, aki képességeihez mérten: 
- példamutató magatartást tanúsít 
- folyamatosan jó tanulmányi eredményt ér el 
- az iskolai közösség érdekében közösségi munkát végez 
- iskolai és iskolán kívüli versenyeken, vetélkedőkön, előadáson, bemutatón 

vesz részt 
- vagy bármilyen más módon segít az iskola hírnevének megőrzésében, 

annak növelésében az iskola jutalomban részesíti 



 

 
a, Az iskolában tanév közben a következő dicséretek adhatók: 

- szaktanári dicséret 
- napközis nevelői dicséret 
- osztályfőnöki dicséret 
- igazgatói dicséret 
- nevelőtestületi dicséret 

 
b, Az egész évben példamutató magatartást tanúsító és kiemelkedő munkát végzett 
tanulók a tanév végén: 
 - szaktárgyi teljesítményért, 
 - példamutató magatartásért, 
 - kiemelkedő szorgalomért, 
 - példamutató magatartásért és kiemelkedő szorgalomért dicséretben 
részesíthetők. A dicséretet a tanuló bizonyítványába kell bevezetni. 

 

 c, Az egyes tanévek végén, valamint a nyolc éven át jeles eredményt elért tanulók 
oklevelet és könyvjutalmat kapnak, melyet a tanévzáró ünnepélyen az iskola közössége előtt 
vehetnek át. 
 
A dicséretet írásba kell foglalni, és azt a szülő tudtára kell adni! 
 
Az iskolán kívüli versenyeken, előadásokon, bemutatókon, vetélkedőkön eredményesen 
szereplő tanulók igazgatói dicséretben részesülnek. 
 
A kiemelkedő eredménnyel végzett közös munkát, az egységes helytállást tanúsító tanulói 
közösséget csoportos dicséretben és könyvjutalomban lehet részesíteni. 
 

12.2. Az iskolai büntetés formái: 
 

Azt a tanulót, aki: 
- a tanulmányi kötelezettségeit folyamatosan nem teljesíti 
- a házirend előírásait megszegi 
- árt az iskola hírnevének, büntetésben lehet részesíteni. 

 
A büntetés formái: 

- szaktanári figyelmeztetés, 
- napközis nevelői figyelmeztetés, 
- osztályfőnöki figyelmeztetés (szóban, írásban), 
- osztályfőnöki intés, 
- osztályfőnöki megrovás, 
- igazgatói figyelmeztetés (szóban, írásban) 
- tantestületi figyelmeztetés 
- tantestületi intés 



 

- tantestületi megrovás 
 
Az iskolai büntetések kiszabásánál a fokozatosság elve érvényesül, amelytől indokolt esetben 
a vétség súlyától függően enyhítés vagy súlyosbítás irányába el lehet térni. 
A büntetést írásba kell foglalni, és azt a szülő tudtára kell adni! 



 

 

SAJÁTOS NEVELÉSI IGÉNYŰ GYERMEKEK NEVELÉSÉNEK-OKTATÁSÁNAK 
PEDAGÓGIAI PROGRAMJA 

 

NEVELÉSI PROGRAM 
 

1. A nevelő-oktató munka alapelvei, értékei, céljai, feladatai, eszközei, eljárásai 

 
A Pátkai Református Általános Iskola nevelő-oktató munkáját a hagyományos pedagógiai 
elveken túl a sajátos nevelési igényű gyermekek iskolai fejlesztésének irányelvei erősen 
befolyásolják. 
A sajátos nevelési igényű gyermekek foglalkoztatása iskolánkban integráltan történik. 
Az iskolai képzés teljes időtartama alatt arra kell törekedni, hogy az értelmileg akadályozott 
tanuló személyisége a képzés végére minél harmonikusabban és teljesebben kibontakozzon, 
képes legyen a társadalom által elfogadott normák szerint, saját igényeit megvalósítva 
kiegyensúlyozott, boldog életet élni. 

A tanköteles korú értelmileg akadályozott tanulók képzésének során a legfontosabb 
figyelembe veendő szempontok: 

- az értelmi, a testi és érzelmi fejlődés megváltozása, 
- sajátos tanulási képességek, 
- egyéni szükségletek, 
- a felnőttkori élet behatárolt lehetőségei. 
 

Mindehhez olyan iskolai légkört kell teremteni, amelyben mind a tanuló, mind a felnőtt jól 
érzi magát, ahol az emberi és társas kapcsolatok a kölcsönös tiszteleten alapulnak, ahol 
minden tanuló teljes értékű emberként élheti meg önmagát, a másságot is elfogadva. 

 

Az SNI és BTM-N szakértői dokumentummal rendelkező, eltérő fejlődésű,, fejlesztési igényű 
gyermekek ellátása , mindennapos megsegítése, el- és lemaradásaik kompenzálása  valamint 
nevelése, gondozása egyfelől pedagógiai asszisztensek segítségével tanító + segítő modellben 
másfelől kettős tanítási modulban két pedagógus kolléga (gyógypedagógus + tanító)  
közreműködésével, feladatdifferenciálással , harmadrészt a szakértői dokumentációban előírt 
formában és mennyiségben (leginkább heti többszöri egyéni és/vagy kiscsoportos foglalkozás 
keretében valósul meg. A fejlesztés az SNI tanulók esetében az adott fejlesztési és 
képességterületeken mindenkor az „Irányelvek” elvárásainak megfelelően, a tanuló 
képességeihez, fejlődési üteméhez mérten valósul meg. 
Egyéni fejlesztéseiket külön SNI/BTMN dokumentáció tartalmazza. 
 
 



 

2. Pedagógiai alapelvek  

 a sérült személyiség fejlesztése gyógypedagógiai eszközökkel, 

 a tanulók egyéni képességeinek, eltérő fejlődési ütemének figyelembe vétele az 
oktatás és nevelés folyamatában, 

 egységes nevelési elvárásokkal a követelmények biztonságossá tétele,  

 támasz és segítségnyújtás a tanulási folyamatokban, az emberi törekvésekben, 

 a speciális nevelési szükségletek kielégítése a nevelés-oktatás minden területén 



 

2.1. Célok 

 az enyhe fokban értelmi fogyatékos / tanulásban akadályozott / tanulók 
képességfejlesztése a hiányosan működő pszichés funkciók terápiás jellegű 
korrekciójával, 

 a differenciált, szükségletekhez igazodó felzárkóztatás a habilitációs és rehabilitációs 
eljárásokkal, 

 az általános műveltség megalapozása a fogyatékosság, életkor és osztályfok 
figyelembevételével, 

 az eredményes társadalmi beilleszkedés feltételeinek megteremtése az önálló 
életvezetési technikák elsajátításával, gyakorlásával, toleráns magatartás kialakítása a 
személyiség gazdagításával, az általános emberi értékek és normák elfogadtatásával. 

 
2.2. A nevelés-oktatás fő feladatai 
 
 az alapdokumentumok által szabályozott ismeretanyag elsajátíttatása az évfolyamok, 

osztályfokok, tantárgyi sajátosságok, egyéni különbségek figyelembe vételével, 
 a mentális képességek fejlesztése a megismerő funkciók egyénre szabott terápiás 

jellegű korrekciójával, 
 az ismeretek tartalmának, mélységének mindenkori aktualizálása a tanulócsoport és az 

egyének kondícióinak megfelelően, 
 a tanítás és nevelés szervezeti kereteinek szükség szerinti alakítása, 
 a módszerek és tevékenységi formák optimális megválasztása a mindenkori 

pedagógiai tevékenység kívánalmainak megfelelően, 
 a fejlesztési szakaszoknak megfelelő szűrő és diagnosztikus eljárások kidolgozása. 

 
 
2.3. A pedagógiai célkitűzések, feladatok eszközei és eljárásai 
 

Az oktatás-nevelés területén eszköznek tekintjük a tanítási órákat és a tanításon kívüli 
órákat a közös és a részletes követelmények érvényesítésére. 
 

Közös követelmények a tanítási órákon 
 
A SNI tanulókra vonatkozó helyi tantervben megvalósításra kerülő közös követelményeket az 
iskolai pedagógiai programban megfogalmazott követelményekre építettük, összhangot 
teremtve az enyhe fokban értelmi fogyatékos tanulók fejleszthetőségével, s az Irányelvekben 
megfogalmazottakkal. A közös követelmények megvalósítását valamennyi tantárgyra és 
pedagógiai szakaszra átfogó gyógypedagógiai feladatként értelmezzük. 
 
A közös követelmények területei: 

társadalmi beilleszkedés, 
a gondolkodás, a megismerés  
hon- és népismeret, 
kapcsolódás Európához, 



 

környezeti nevelés, 
kommunikációs kultúra, 
testi és lelki egészség, 
tanulás, 
pályaorientáció. énkép és én-tudat 
 

Részletes követelmények: 
 
Törvényi kereteit az Irányelvekben megfogalmazott, évfolyamokra bontott követelmények 
tükrében kívánjuk megvalósítani, szükség szerint kihasználva az évfolyamok és osztályok 
közötti átjárhatóság lehetőségét. 
A nevelési funkciók viszonylatában - kiegészítve az oktatás területét- a személyiség 
diagnosztikus eljárásokkal történő szűrését célozzuk meg. Ennek jelentőségét a sokoldalú 
információszerzésben látjuk.  
 
A tanórán kívüli tevékenységek  

 
Lásd: Általános rész 
 

3. A személyiségfejlesztéssel kapcsolatos feladatok 

 
A tanulók fogyatékosságának megfelelő, legmagasabb szintű képzés mellett a sajátos nevelési 
igénynek megfelelő személyiségfejlesztést is meg kell valósítanunk.  
Ennek érdekében: 
 a tervszerű nevelő és oktató munka során a tanulók alapkészségeit fejleszteni és 

számukra korszerű, a mindennapi életben hasznosítható, továbbépíthető alapműveltséget 
nyújtani, 
 az iskola olyan- az emberre, társadalomra, művészetekre, a természetre, a 

tudományokra, a technikára vonatkozó-ismereteket közöl, amelyek megalapozzák a tanulók 
műveltségét, világszemléletét, világképük formálódását, eligazodásukat szűkebb és tágabb 
környezetükben, 
 az iskola oktató és nevelő tevékenységének célja a gyermeki személyiség széleskörű 

fejlesztése, 
 fontosnak tartjuk, hogy a diákok elsajátítsák az egyéni tanulás módszereit, 
 a tanulók között a szorgalom, a tudás, és a munka nyerjen nagyobb becsületet, 
 törekedni kell a humánumra, az egyén és a közösségek iránti tiszteletre, 
 segíteni kell a diákoknak észre venni és értékelni a jót, megelőzni, felismerni a rosszat, 
 törekedni kell az emberek közötti érintkezés elfogadott normáinak és helyes formáinak 

kialakítására, 
 megismertetjük tanulóinkat a nemzeti kultúra és történelem fontos eseményeivel. 



 

 

4. A közösségfejlesztéssel kapcsolatos feladatok 

 Az emberi, a gyermeki természetet figyelembe véve elvárható az alapiskolázás során, 
hogy a tanulók a mindennapi együttélésben a társadalom által elfogadott értékeknek, 
normáknak megfelelő magatartási szokásokat sajátítsanak el. 
 Az őket körülvevő személyek, valamint az elődök / irodalmi, történelmi hősök / 

cselekedetei magatartási mintaként épüljenek be, amelyek közül egyéniségüknek 
megfelelően tudnak választani. 
 A tanulók szerezzenek személyes tapasztalatokat az együttműködés, a környezeti 

konfliktusok közös kezelése és megoldása terén. 
 A magatartási normák, minták megismerése nyomán jussanak el a szabálytudatig, az 

elfogadásig, a szabályazonosulásig. 
 Ismerjék fel és tudják értelmezni, hogy vannak egyéni és közösségi érdekek, 

érdekütköztetések és léteznek kompromisszumos megoldások. Ítéljék el a testi erővel, a 
hatalommal, a tekintéllyel való visszaélést.  
 Tudjanak azonosulni az emberszerető, toleráns magatartással.  
 Tevékenységeik, cselekedeteik során mutatkozzon meg az együttműködés, az önzetlen 

segítés, az egészséges versenyszellem a játékban, az alkotásban, a sportban. 
 Iskolánk kapcsolatait tágabb társadalmi szférára is kiterjesztjük a közösségfejlesztés 

érdekeinek megfelelően.  
 
Az enyhe fokban értelmileg sérült tanulók esetében a következő pedagógiai eljárásokra és 
tevékenységekre helyezzük a hangsúlyt. 
 

• Produktív együttműködés és kapcsolatkiépítés az óvodákkal. 

• Az egyéni haladási ütemre építkező, s az ahhoz igazodó tanórai tanulás 
megszervezése. 

• A sérülés specifikus felzárkóztatási lehetőség biztosítása a habilitációs és 
rehabilitációs órák keretében. 

• Napközis ellátás biztosítása az arra igényt tartó tanulók számára.  

• Az életviteli gondok, nevelési nehézségek segítése a családok és a szülők 
vonatkozásában. 

 

5. A tehetség, képesség kibontakoztatását segítő tevékenység 

 
Az enyhe fokban értelmileg akadályozott gyermekek képességei fogyatékosságuk és mentális 
sérüléseik tekintetében is nagyon eltérőek. Nevelőközösségünk azt a célt tűzte ki e tekintetben 
maga elé, hogy a korlátok és lehetőségek szinkronjának megteremtésével hozzásegítse a 
tanulókat egyéniségük kibontakoztatásához, személyiségük teljessé tételéhez. Azt az egyszerű 
pedagógiai szemléletet tartjuk szem előtt, hogy minden ember egyedi és megismételhetetlen, 



 

éppen ezért minden lehetséges eszközzel és színtéren a pozitív értelemben vett másság 
hangsúlyozására törekszünk. Részletes lehetőségeket a tanórai és a tanórán kívüli 
tevékenységek fejezetésnél ismertetünk. 

6. A gyermek- és ifjúságvédelemmel kapcsolatos feladatok 

 
Pedagógiai programunkban kiemelkedő szerepet szánunk a gyermek- és ifjúságvédelemmel 
kapcsolatos feladatoknak.  
Tanulóink nagy része a társadalom perifériáján élő családból érkezik nap, mint nap az 
iskolába.  
A beszűkült környezetben élő szülők, de gyerekeik is vágynak egy stabil kapcsolatra. Egyre 
több a szorongó, a bizonytalanság érzésével küzdő, szeretetre, védettségre vágyó gyermek. 
Épp ezért az iskolának kell vállalnia, hogy színtere lehessen a szülőtársakkal, 
pedagógusokkal, intézményvezetőkkel történő találkozásnak, és adjon lehetőséget a 
nyomasztó gondok megosztására.  
 
Feladatainkat a következőkben határozzuk meg: 

• a család, és a gyermek közvetlen környezetének megismerése, 

• a gyermek kapcsolatainak feltárása, /kortársközösség, tágabb környezet/s ennek 
ismeretében a veszélyeztető faktorok kiszűrése, 

• napközi, tanulószoba szervezése annak érdekében, hogy a gyermek idejének nagy 
részét szervezett és ellenőrzött keretek között töltse, 

• a helyi lehetőségek kihasználásával a szabadidő hasznos eltöltésére törekvés 
/kirándulások, üzem, múzeumlátogatások, vetélkedők, stb./, 

• napi kapcsolatteremtés a családsegítőkkel, a gyermekjóléti szolgálattal, a 
rendőrséggel, a gyermekorvossal, védőnőkkel, a gyámügyi feladatokat ellátó 
kollégával, az iskola gyermek és ifjúságvédelmi felelősével, 

 

7. A szociális hátrányok enyhítését segítő tevékenység, az etnikai tanulók felzárkóztatása 

 
Az SNI-s tanulók jelentős része a társadalom perifériáján élő hátrányos helyzetű családi 
miliőből érkezik. Munkanélküliek, a létminimum alatt élő rokkantnyugdíjasok. Jelentős a 
nagycsaládban élők száma.  
Az iskoláskorú gyermek életének színtere nagy részben az iskola. A hátrányos helyzet 
kompenzálásának is itt kell történnie. Ehhez a munkához meg kell nyerni a szülőt, segítő 
érdeklődésüket gyermekük előrehaladása iránt. 
 
A következő eljárásokkal igyekszünk enyhíteni tanulóink szociális hátrányain:  

• napközi szervezése,  

• segítség a taneszközök vásárlásához, 

• felzárkóztató foglalkozások szervezése, 

• a nevelők segítő szándékú odafordulása a gyermekek felé, 

• családlátogatások, 



 

• a szülők nevelési gondjainak segítése, felvilágosító munka a szociális juttatásokról 
szülői értekezleteken, 

• szükség szerint az iskolai gyermek és ifjúságvédelmi felelős munkájának igénybe 
vétele, 

• jogosultság és szükség szerinti segélyre javasolás, 

• drog és bűnmegelőzési programok szervezése az egészségügyben és a rendőrségen 
dolgozók segítségével, 

• pályaorientációs tevékenység, 
 

8. A szülő, tanuló, pedagógus együttműködésének formái, továbbfejlesztésének 
lehetőségei. 

 
Az együttműködés színterei: iskola, szabadidős tevékenységek. 
Az iskolai ünnepségek, osztálydélutánok, mind-mind színterei az együttműködésnek. További 
fejleszthetőségük aktualitások által determinált. Néhány példa a lehetséges formákból: 

• szülői értekezlet, 

• fogadó óra, 

• nyíltnap, 

• kirándulás, 

• osztályfőnöki óra, 

• anyák napja, farsang, karácsony,  

• iskolai ünnepségek, 
 

Az együttműködés formáinak tervezésében a fő irányvonalakat jelöltük meg. Lehetőségként 
szem előtt tartjuk a napi aktualitásokat, a mindennapok által lehetőségként felkínált 
vonatkozásokat. 

 

9. Iskolai egészségnevelési feladatok végrehajtása: 

Az egészség alapértékként való felfogása az enyhén értelmi fogyatékos tanulóknál is komplex 
fogalmat jelent. 
Az iskolai egészségfejlesztés feladatai közül a mindennapos testedzésre a kötelező 
óraszámban megtalálható heti 3 testnevelés tanóra, a napközis foglalkoztatás és a sportkörök 
működése ad lehetőséget.  
 
A testedzés jelentőségét fokozza, hogy a gyermekeknek a munkaerőpiacon - majdani 
munkavállalóként - szükségük lesz fizikai erőnlétükre és állóképességükre. Ezt pedig csak 
rendszeres testneveléssel, testedzéssel érhetjük el.  
A test folyamatos fejlesztése és karbantartása feszültség levezető és fegyelmező hatású is. 
Az egészséges életmódra és egészséges táplálkozásra nevelés, a helyes szokások kialakítása, a 
betegségek megelőzése, a gyógykezelések, az egészséget károsító hatások, káros 



 

szenvedélyek kivédése, baleset-megelőzés témakörei minden tantárgy tanítása során meg kell, 
hogy jelenjenek. Minden pedagógiai helyzetet fel kell használni ezen ismeretek átadására. 
Az egészséges táplálkozásra nevelés szempontjait figyelembe véve szükséges az iskolai 
étkezés kínálatát irányítani, figyelembe véve a tanulók szociális hátrányait is. 
A gyógypedagógia olyan oktatási rendszer, amelynek tantervében a lelki egészség 
kialakításának feladatára külön tantervi programegység fogalmazódott meg. 
Az enyhén értelmi fogyatékos és a tanulási és magatartási zavarokkal küzdő speciális nevelési 
szükségletű gyermekek 
 személyiségének 
 magatartásának fejlesztésére 
 szocializációs 
 rehabilitációs és 
 mentálhigiénés felkészítésére, 
szolgál a: „Komplex személyiség- és magatartásfejlesztő” tantervi egység. 
 

10. A környezeti nevelési program szerepe  

A környezeti nevelés célja az intézményes keretek között megtervezni és tudatos pedagógiai 
folyamatban kialakítani és elősegíteni az ember környezettudatos magatartását, életvitelét. A 
környezeti nevelés a személyiségre komplex módon hat.  
A környezeti nevelés minden fogyatékos tanuló – a későbbi életvitel kialakítása érdekében – 
igen hangsúlyos. A fogyatékosság okozta megismerési gátak megkívánják – úgy a természeti, 
mint a társadalmi környezet vonatkozásában –, hogy e nevelési terület is a helyes egyéni 
stratégiák kialakítását és következetes véghezvitelét biztosítsa.  
Már az iskoláztatás kezdetén mind az ép, mind az értelmi fogyatékos tanulók, rendelkeznek 
valamiféle ismeretekkel környezetükről, érzelmekkel kapcsolódnak a világ dolgaihoz. A 
tanulók megismeréséhez az is hozzátartozik, hogy tudjuk, milyen képeket hordoznak 
magukban arról a világról, amelyben élnek. Milyen viselkedésbeli értékeket, attitűdöket 
alakítottak ki magukban, mi az, amire a környezettudatos magatartás kiépítésekor már mint 
alapra számíthatunk, ill. milyen torzulások, rossz szokások rögzültek eddigi életük alatt. A 
tervezésnél ezeket figyelembe kell vennünk.  
Az enyhén értelmi fogyatékos tanulók nevelésében a környezeti nevelés jelen-idejűsége igen 
fontos tényező. A személyes tapasztalás, cselekvés mindig a konkrét idő és térrelációkra épül. 
A realitást a konkrétumot hozza be a nevelésbe. A jövő, amely jelenünktől függ - 
cselekedeteinktől, értékek megőrzésétől, a környezetszennyezés megállításától stb. - sokkal 
hamarabb, az érzelmek szűrőjén keresztül körvonalazódhat a tanulóban.  
A környezeti nevelésben a tanulás tág, teljes körű értelmezése fontos elem. Ez azt jelenti, 
hogy nemcsak ismeretközlő, információs, tudományos, tényszerű anyagok megtanítása a cél, 
hanem a szerepek, magatartási módok megtanulása, életviteli stratégiák kialakítása és 
gyakoroltatása, attitűdformálás, érzelmi viszonyulások és értékek közvetítése is része a teljes 
folyamatnak. Az enyhén értelmi fogyatékos tanulók esetében az utóbbiak bírnak kiemelt 
szereppel.  
A környezettudatos magatartás kialakításának elengedhetetlen feltétele az iskolai és otthoni, 
valamint távolabbi környezet megfeleltetése, vagy legalább közelítése a célkitűzésekhez. Az 



 

enyhén értelmi fogyatékos tanulóknál fokozottabban szükséges a következetes és állandó 
mintaadás, a szokások szintjén is kialakított környezet- és természetvédelem.  
 
A fogyatékos tanulók és fiatalok nevelésében/oktatásában – éppen a teljesebb társadalmi 
szocializáció érdekében – szükséges a környezeti nevelés kiszélesített értelmezésének 
alkalmazása. Nem csak a természeti környezetünk problémái öltöttek aggasztó méreteket, 
hanem az emberi társadalmak is kedvezőtlen irányba „fejlődnek” (fogyasztási szokások, zaj 
és baleseti kockázatok, víz- és talajszennyezés, agresszió, tömegmanipuláció, 
népességfogyás/túlnépesedés stb.).  
 

11. Általános alapelvek 

11.1. Az oktatásban alkalmazható tankönyvek, tanulmányi segédletek és taneszközök 
kiválasztásának elvei 

Az évenként megjelenő tankönyvkínálatból a következő szempontok alapján kell a 
tankönyveket kiválasztani: 

 A tankönyv tartalmában, információiban, az ábrák kivitelezésében, a szöveg tartalmi 
megfogalmazásában igazodjon a tanulók sajátos igényeihez; 

 Fontos a tankönyvhöz kapcsolódó feladatlap; 
 A tankönyv ne legyen zsúfolt, legyen áttekinthető, jól olvasható betűtípussal szedve; 
 A tanulást segítő kézikönyvek, és kötelező olvasmányok sok képpel, törekedjenek a 

megfigyelés segítésére, a folyamatok és történések megértésére. 
 Lehetőség szerint elektronikus adathordozón rögzített hang- és képanyag is álljon 

rendelkezésre. 

A speciális igényű tanulók számára lehetőleg olyan füzetet kell használni, amely a figyelem, a 
koncentráció és az esetleges észlelési zavarok kompenzációs igényét kielégíti. 

A taneszközök legyenek lényeget mutatók, színesek, figyelem felhívók, jól tisztíthatók, 
igényes kivitelűek. 

Nagy szerepe van a pedagógus kreativitását tükröző saját készítésű szemléltetőeszközöknek. 

A nagyfokú fejlődésbeni lemaradás és a konkrétumokhoz való kötődés indokolja, hogy az 
iskolában speciális taneszközök a játéktárgyak, valamint a mindennapi élet használati tárgyai 
is. 

 

11.2. Iskolai beszámoltatás, értékelés, minősítés sajátosságai 

Pedagógiai munkánk fontos része a folyamatos ellenőrzés, értékelés. Az előírt követelmények 
teljesítését az egyes szaktárgyak jellegzetességeinek megfelelően a tanulók szóbeli felelete, 
írásbeli munkája vagy gyakorlati tevékenysége alapján ellenőrizzük.  



 

Az írásbeli ellenőrzésről a tanulókat az előző órán, vagy az írás előtt 3 nappal tájékoztatjuk. A 
szóban történő feleltetést elsősorban azoknál a tanulóknál alkalmazzuk, akiknek a verbális 
készsége, kifejezésmódja nem gátolt, s így a teljesítés funkcionális gátlásokba nem ütközik. 
Az értékelésnél minden tanuló önmagához mért fejlődését fejezzük ki szóban vagy 
írásban. 

12. A magatartás és a szorgalom minősítési rendszere 

A magatartás értékelése: 

Példás: a tanuló magatartása, ha az iskola házirendjét / korának megfelelően / következetesen 
betartja, a rábízott és önként vállalt feladatokat felelősséggel elvégzi, viselkedése, hangneme 
társaihoz és felnőttekhez való viszony példamutató. 

Jó: a magatartása annak a tanulónak, aki az iskola házirendjét /életkorának megfelelően / 
betartja, felelősségérzete, rendszeretete jó. A kapott feladatokat elvégzi, viselkedése, 
hangneme, társaihoz és felnőttekhez való viszony megfelelő. 

Változó: a magatartása annak a tanulónak, aki az iskola házirendjét csak nevelői, társai 
figyelmeztetésével képes betartani, felelősségérzete, rendszeretete változó. A rábízott 
feladatot csak vonakodva végzi el, viselkedése, hangneme, társaihoz, felnőttekhez való 
viszonya kifogásolható. 

Rossz: a magatartása annak a tanulónak, aki az iskola házirendjét gyakran, illetve súlyosan 
megsérti, vagy viselkedésével, hangnemével társainak rossz példát mutat 

A szorgalom értékelése: 

Példás: a tanuló szorgalma, ha a munkához való viszonya példamutató, feladatait 
rendszeresen elvégzi, kötelességtudata igen fejlett, értelmi képességeinek és körülményeinek 
megfelelő eredményt ér el. 

Jó: a tanuló szorgalma, ha munkáját, feladatait elvégzi, kötelességtudata fejlett, eredményei 
nem mindig érik el azt a szintet, amelyet értelmi képességei és körülményei lehetővé tesznek. 

Változó: a tanuló szorgalma, ha a munkához való viszonya ingadozó, feladatait 
hiányosságokkal végzi, kötelességét csak figyelmeztetés után teljesíti, eredményei 
elmaradnak a képességeinek és körülményeinek megfelelő szinttől. 

Hanyag: a tanuló szorgalma, ha a munkához való viszonya nem megfelelő, feladatait 
többszöri figyelmeztetés után végzi el, kötelesség tudata fejletlen, munkájában 
megbízhatatlan, eredményei jelentősen elmaradnak képességeitől és körülményeitől. 



 

A zenei nevelés alapelvei 
 
 Az iskola feladata a zenei műveltség megalapozása és fejlesztése. Biztosítania kell a 
szükséges és megfelelő lehetőségeket a kreatív és művészi tevékenységhez, hogy a 
gyermekek is teljes értékű résztvevői lehessenek a kulturális és művészeti életnek. 
 Lehetőséget ad az egyetemes kultúra, az európai műveltség, a nemzeti, népi 
hagyományok, értékek átadására, az értékmegőrzés formáinak kialakítására. A zene elősegíti 
a személyiség szabad fejlődését. A zene érzésének és kifejezésének képessége fejleszti az 
egyén azon képességét, hogy felfedezze önmagát és az őt körülvevő világot. A közös 
muzsikálás fejleszti az egyén kommunikációs képességét és segíti a társadalmi elvárásoknak 
megfelelő viselkedési formák kialakulását. 
 A zenélés más képességek kibontakoztatására is pozitívan hat. Ide tartozik a 
koncentráció, a kitartás, a motiváció, a kreativitás, a kommunikációs és önkifejező készség, a 
társadalmi szerepvállalás és a csapatmunka. A zene rendkívül sokoldalú és több más 
művészeti ághoz kapcsolódik. (tánc, színház, filmművészet, stb.) A művészeti nevelés 
alkalmat ad az érdeklődő és az arra fogékony gyermekek képességeinek komplex 
fejlesztésére, biztosítja a különböző szakterületen való jártasságok megszerzését és 
gyakorlását. 
 A művészetoktatás lehetőséget nyújt az esztétikai érzékenység – nyitottság, 
igényesség, fogékonyság – alakítására. 
 

Célja és feladatai 
 
 Az oktatás célja, hogy az általa nyújtott képzéssel, érzelmi és esztétikai neveléssel 
járuljon hozzá sokoldalú, művelt, kreatív személyiség kialakításához. Valamennyi tanulót 
adottságainak, lehetőségeinek megfelelő, minél kedvezőbb szintre kell eljuttatni egyéni érési, 
fejlődési ütemének figyelembevételével. A iskola feladata a művészeti műveltség 
megalapozása és fejlesztése; a képességek fejlesztése. Az iskola rendszerezett zenei 
ismereteket nyújt. Az oktatás formálja a tanulók ízlését, kialakítja a növendékek művészeti 
érzékenységét. Az iskolai tanítás rászoktatja a tanulókat a rendszeres, céltudatos munkára, 
fejleszti önállóságukat. 
 A feladatok közé tartozik a tehetséggondozás is. A zenei, művészeti pályát választó, 
arra alkalmas növendékeket fel kell készíteni közép- vagy felsőfokú intézményben való 
továbbtanulásra. Lehetővé kell tenni számukra a közreműködést más intézmények kulturális 
rendezvényein. A művészeti nevelés eszközeivel is erősíteni kell a nemzeti kultúra és 
hagyományok ápolása iránti elkötelezettséget Európa és az Európán kívüli népek kulturális 
értékének a megismertetésével és elfogadtatásával együtt. Törekedni kell hazai és külföldi 
iskolai oktatási intézményekkel való cserekapcsolatok kialakítására. 



 

Eljárásai és módszerei 
 
 Az iskola pedagógiai programja követelmény-központú, pedagógiai szempontból 
tanulóközpontú. A tanulást és gyakorlást nem feladattá, hanem a gyermekek életének szerves 
részévé, lételemévé, örömforrássá kell tenni. Az egyéni fejlődési, haladási ütemnek 
megfelelően a tanítási – tanulási időt differenciáltan kell kezelni. A középpontban elsősorban 
a folytatandó tanulási folyamat elősegítése áll. A tudást, az ismereteket saját tapasztalatokon 
át tudja befogadni a gyermek, ezért elegendő időt kell biztosítani az ismeretek feldolgozására, 
beépítésére. 
 Fontos a célok elérése érdekében az önfegyelemre való nevelés, melynek szerepét a 
tanuló is felismeri és elfogadja, így az a külső fegyelmezés helyébe lép. Fejleszteni kell a 
megismerés igényét és képességét. A művészetoktatás célja minél korábban intenzív 
sikerélményhez juttatni a gyermekeket. Fontos a harmonikus iskolai légkör megteremtése, 
ahol a tanár, a tanuló is jól érzi magát, ahol a növendék is aktívan részt vesz a tanítási – 
tanulási folyamatban. 
 Törekedni kell arra, hogy iskolánkban minden tanuló saját képességeinek, 
lehetőségeinek optimumáig jusson el értelmi és erkölcsi fejlődésében. 
 

A személyiség fejlesztése a művészeti nevelés során 
 
 A személyiség formálásában az örökletes adottságokon túl a környezet kultúrájának, 
normáinak, elvárásainak is jelentős szerepe van. A tanítás során kifejezetten előnyt jelent, 
hogy a gyermekekkel egyénileg, valamint kis létszámú csoportban foglalkozhatunk. Erős 
személyes kötődés alakul ki tanár és tanítványa között, mely meghatározó a tanuló 
fejlődésében. A gyermekek kezdeti motivációja a tanulás során gyakran a tanári személyiség 
kiválasztásán alapul. Később ezt erősítheti, vagy gyengítheti a kontaktus alakulása, az 
elvárásoknak való megfelelés eredményessége. A közösségfejlesztés során a társakhoz való 
kötődést, alkalmazkodást, összetartozás érzését, illetve a közösen elvégzett eredményes 
munka elégedettségét tapasztalják meg tanítványaink. 
 Az erős kötődés a tanári személyiséghez és a pedagógus viszonya a tanulóhoz erősen 
befolyásolja a zenetanulás eredményességét. Megnő emiatt a pedagógiai vezető és a 
munkáltató felelőssége a pedagógusok alkalmazása, munkájának ellenőrzése során. 
Különösen fontos a pedagógusok felvétele során annak vizsgálata, hogy a jelentkező tanár 
mennyire elkötelezett a művészeti nevelés iránt, felkészült-e tudásában, érett-e 
személyiségében. Csak az egészséges pedagógus személyiség tudja igazán jól közvetíteni a 
művészeti nevelés során megismertetendő értékéket, tudást. 
 

Feladataink a személyiségfejlesztés során: 
 
 Pozitív megerősítés, a motivációs bázis támogatása élményekkel, helyes kritikával, 
értékeléssel. Helyes önértékelés kialakítása. A sikerek és kudarcok közös feldolgozása, 



 

megbeszélése a szülők bevonásával. A helyes gyakorlás – mint az eredményesség egyik 
záloga – megtanítása, fejlesztése, motiválása. Az esztétikai érzék, ízlés fejlesztése, formálása. 
 Az önkifejezés, nyitottság és mások elfogadásának fejlesztése. A zenélés által elérhető 
öröm, élmény bemutatásának fejlesztése, a szereplési szorongás leküzdésének segítése. 
Feladataink eredményes végzéséhez szükségünk van a szülők segítségére, a velük való jó 
kapcsolat kialakítására és fenntartására. A tanári feladatok része a tájékoztatás is. A szülőket, 
tanulókat a tanév kezdetén, valamint a szorgalmi időszakban folyamatosan tájékoztatni kell 
minden olyan kérdésről, mely gyermekük iskolai tevékenységére vonatkozik. 
 
Lehetőséget adunk a szülőknek és tanulóknak az egyéni és csoportos, szervezett vélemény-
nyilvánításra. Ennek eszközei: 

• a tanuló órai munkájának, otthoni gyakorlásának folyamatos értékelése, 
• a motiváció megerősítése a pozitív irányú, de helyes egyensúlyt tartó önértékelés 

kialakítása, megerősítése, 
• órai bejegyzés az ellenőrzőbe a szülők érdeklődésének felkeltése az iskola közösségi 

programjai iránt, bevonásuk ezek szervezésébe, megvalósításába 
 
Célunk a személyiség komplex fejlesztése, a harmonikus, önmagát és társait helyesen 
megítélni képes ifjú emberré válás segítése. Közösségfejlesztés művészeti neveléssel az 
elméleti órák keretében A művészetoktatás kiemelkedően fontos szerepet játszik az egyén és a 
közösség kapcsolatának, egymásra hatásának fejlesztésében, a közösséghez való 
alkalmazkodás, szocializáció tudatos alakításában. Az egyéni érdek alárendelése a 
közösséginek, valamint a közösség részéről az egyéni munka eredményének elismerése, 
ennek fejlesztése a zenei tevékenységbe ágyazottan is megjelenik. 

A tanítási órán folyó közösségfejlesztés feladatai 
 
 A csoporton belüli közösségi viszonyok fejlesztéséhez fontos az egymás iránti 
felelősség erősítése. A hibák közös javítása, a bírálat hozzájárul a felelősségtudat 
erősítéséhez. 
 A tanulócsoportot kisebb egységekre bontva közös feladatokat adunk a tanulóknak, 
olykor versenyeztetve őket, az együtt végzett munka felelősségének kialakítása, örömének 
átérzése érdekében. A tanulók rendszeresen értékelik egymás munkáját, hogy ezáltal fejlődjék 
értékítéletük objektivitása, a segítő szándék kifejeződése. Saját teljesítményüket is értékelik 
az eredményesség szempontjából, mivel azt kívánjuk tudatosítani, hogy egymás munkájának 
értékelésekor és önmagukkal szemben is tárgyilagosan ítéljenek. Szituációs játékokkal 
erősítjük annak tudatát, hogy az egyéni siker a közösség együttműködésének függvénye, de a 
közösség sikere is függ a játékban részt vevő egyes tanulók teljesítményétől. 



 

A tanórán kívüli közösségfejlesztés 
 
 Fontosnak tarjuk, hogy minden diákunk szerepléshez jusson a szülők számára tartott 
bemutatókon, az iskolai és külső helyszínen szervezett hangversenyeinken. A hangszeres 
szereplések után az elméleti órán is értékeljük a tanulók teljesítményének fejlődését. 
Serkenteni kívánjuk ezzel a másik munkája iránti érdeklődést és az egyéni teljesítmény 
közösségi elismerését. 
 Más zeneiskolák tevékenységének együttműködő megismerésével szerzünk újabb 
tapasztalatokat 

Közösségfejlesztés a foglakozásokon 
 
 A közös munka fejleszti az egymásra figyelést, a toleranciát, az alkalmazkodó 
készséget, hiszen különböző szinten lévő tanulók csak akkor tudnak közös produkciót 
létrehozni, ha az ügyesebb segíti a gyengébbet, ugyanakkor a jobban teljesítő növendék 
húzóerőként is hat a fejlődni vágyó tanulóra. 
 A közös, hetenként ismétlődő próbák alatt a tanulók megismerik egymást, barátságok 
szövődnek, jobban fejlődik bennük az a tudat, hogy ők ehhez az intézményhez tartoznak. A 
befelé forduló, gátlásos gyermeknek nagy lehetőség a közös munka. Így a produkció 
résztvevői lehetnek anélkül, hogy a figyelem kizárólagosan rájuk koncentrálódna. 
 A közös tanszaki hangversenyek, bemutatók is lényeges részei a gyerekek közösségi 
életének. Ezért fontos, hogy minden tanár a tanév során tartsa meg önálló, minden tanulóját 
érintő közös tanszaki hangversenyét, bemutatóját, kiállítását. Szervezhetők közös koncert- 
múzeumlátogatások, kirándulások, ahol a gyerekek iskolán kívül találkoznak egymással, 
szereznek újabb élményeket, tapasztalatokat a társművészetek és a tanultak kapcsolatáról. 

A művészeti fejlődését segítő tevékenység 
 
 A tehetség felismerése számos tényezőn alapul, kibontakoztatásához a helyes út 
megtalálása gyakran véletlenek sorozatán át vezet. 
 Objektíven mérhető elemei: 

• az átlagosnál jobb ritmusérzék, 
• hallás, 
• harmóniai és formaérzék, mely rendszerint 
• magasabb szintű asszociatív képességgel és logikai készséggel párosul. 

 
 A tehetség önmagában azonban nem elegendő a magas szintű teljesítmény eléréséhez. 
Ehhez kitartás, szorgalom, akaraterő, türelem és gondos gyakorlás szükséges.  Az iskolai 
képességvizsgálat során megkíséreljük felismerni az alapvető adottságok, képességek szintjét. 
 A művészetoktatás, mint személyiségfejlesztő eszköz, nagyszerű lehetőséget kínál a 
szorongásos, és tanulásban akadályozott gyermekek felzárkóztatására, önmegvalósítására 

Felkészítés felsőbb tanulmányokra 
 



 

 Külön fejlesztést és több önálló gyakorlást igényel, ha a tehetséges tanuló művészeti 
pályára szeretne lépni. Ehhez iskolánk az alábbi feltételeket biztosítja:  

• Felvételizők rendszeres meghallgatásai, munkaközösségen- és nevelőtestületen belüli 
konzultációk. 

• Otthoni gyakorlás további segítése 
• Előzetes meghallgatásokon való részvétel a szaktanár kíséretében. 

 

Tanulmányi versenyek 
 
 Az országos versenyeket háromévenként-, tantárgyanként kerülnek meghirdetésre. 
Ennek megfelelően a versenyekre felkészítés alkalmazkodik a hároméves ciklusokhoz. A 
művészi pályára készülő tanulók részvétele mindenképpen kívánatos. A versenyek 
előkészítése során törekszünk arra, hogy a tehetséges és szorgalmas tanulók minél nagyobb 
számban, de önkéntes alapon mérhessék meg tudásukat, tehetségüket. 
 Nagy hangsúlyt fektetünk arra, hogy minél nagyobb számban vegyenek részt a zenét 
kedvtelésből tanuló növendékeink is a különböző nemzetközi-, országos-, regionális-, 
megyei- és helyi versenyeken és fesztiválokon. 
 A tehetség gondozása, fejlődésének elősegítése nem csupán a kiemelkedő teljesítmény 
elérését célozhatja meg. A tehetséggondozásnak összhangban kell lennie az alapvető 
személyiségfejlesztési célkitűzésekkel is. 

A szülő, a tanuló, a pedagógus együttműködésének formái, 
továbbfejlesztésének lehetőségei 

 
 Programunk alapvető céljainak megvalósításához elengedhetetlenül szükséges a 
szülőkkel való egyéni kapcsolattartás, együttműködés. Szükség van a szülői segítségnyújtásra, 
ahhoz is, hogy a problémákat a kellő időben ismerjük fel és együttesen találjuk meg az 
optimális megoldást. Ezért elengedhetetlen az iskola és a család jó kapcsolatának kialakítása, 
fenntartása. Eredményes zenei nevelés csak a pedagógus - tanuló – szülő hármas 
együttműködésének harmóniájában valósulhat meg. Ez ad módot arra, hogy azok a tanulók, 
akik átlagos, vagy szerényebb zenei képességekkel rendelkeznek, a tantervi követelmények 
elvárható szintű teljesítése mellett örömmel és felelősséggel vegyenek részt a művészeti 
nevelésben. 

Pedagógus és szülő együttműködése 
 
 A jogszabályok pontosan meghatározzák a tanulók, szülők jogait és kötelességeit, de 
ezek a keretek önmagukban nem elégségesek az eredményes neveléshez. Fontosnak tartjuk, 
hogy a szülőkkel olyan harmonikus kapcsolatot alakítsunk ki, melynek során a szülők ránk 
bízott gyermekeik zenei nevelésébe bekapcsolódhatnak. 
 Ennek eszközei lehetnek: 

• Tájékoztatás az iskola fontos eseményeiről, koncertekről, kiállításokról, a 
szülőt, a családot érintő változásokról, a hagyományápolás lehetőségeiről. 

• Órai bejegyzés az ellenőrzőbe, melyet a szülőknek láttamoznia kell. 



 

• Hasznos, ha a szülőt megkérjük egy-egy óralátogatásra, előzetes időpont 
egyeztetése után. Ennek során a szülő személyesen tapasztalhatja meg a 
főtárgy és a kötelező, választott tárgyak tanóráinak, foglalkozásának menetét. 

• Amennyiben képes gyermekével rendszeresen foglalkozni, az lehetőséget kínál 
arra, hogy megbeszéljük, hogyan segítse gyermekét az otthoni eredményes 
gyakorlásban. 

• Kellő időben és mértékben, megfelelő módon, partneri viszonyunkat erősítő 
formában szükséges tájékoztatnunk a szülőket jogaikról, kötelességeikről e 
tekintetben is. Különösen fontos a tanórák látogatásának tervszerűsége a szülők 
részéről, de minden esetben a tanuló fejlődését, egyéni érdekeit is szem előtt 
kell tartani. Az óralátogatás azonban nem akadályozhatja a tanuló nevelését, 
fejlődését. A szülők és hozzátartozók a tanítási órákat kizárólag előzetes 
egyeztetés után, igazgatói engedéllyel látogathatják. 

Pedagógus és tanuló együttműködése 
 
 Oly módon szükséges alakítani a tanítás menetét (egyénre szabott tantervi 
követelmények a tanév során, a tantervi kereteken belül), hogy a tanulók különböző 
képességeinek az megfeleljen. Ezáltal megelőzhető a kudarcélmény kialakulása. A tanítási 
órák során a tanuló személyiségének megfelelően kell alakítani a tartalmi elvárásokat, a 
fejlődés ütemét, a beszámoltatás, a szereplések módját, időpontját. Ugyanakkor a pedagógus 
akkor végzi felelősséggel pedagógiai munkáját, ha felhívja a tanuló és a szülő figyelmét arra, 
hogy a tanuló képességei mennyire illeszkednek harmonikusan a tantervi és iskolai 
elvárásokhoz, követelményekhez. 
 Így pl. része a zenei nevelésnek a szereplés, melyre a felkészítést különösen 
körültekintően kell kialakítania a pedagógusnak, növendéke személyiségének ismeretében. 
 A zenetanulás során olyan speciális képességekre, készségekre is építenünk kell, 
amelyek az egyes zenei szakok műveléséhez nélkülözhetetlenek. Gyakran jelenthet segítséget, 
ha a tanult hangszeren nehezen fejlődő, de nem tehetségtelen zenét tanulót másik hangszerre 
irányítunk. A pedagógus felelőssége arra is kiterjed, hogy a tanulásban egyénenként és 
esetenként mutatkozó megfelelő alkalmasság elégtelen voltát a tanuló és a szülő számára úgy 
jelezze, hogy a növendék azt megértse, minél kisebb kudarcélményt jelentsen számára. 



 

 

Szülő és tanuló otthoni együttműködése 
 
 A pedagógusnak fel kell készítenie a szülőt arra, hogy a tanulás során nélkülözhetetlen 
mindennapos otthoni gyakorlást hogyan tudja figyelemmel kísérni, ellenőrizni. Fontos eszköz 
ehhez az ellenőrző könyv, melynek gondos vezetésével mind a tanórai munka, mind az 
otthoni felkészülés jól nyomon követhető. 

A program végrehajtásához szükséges, a nevelő-oktató 
munkát segítő eszközök, felszerelések, módszerek 
 
Személyi feltételek: 

• A nevelőtestület folyamatos ön- és továbbképzése 
• A minőségirányítási program jelen programmal összhangban történő megvalósítása, 
• A minőségi teljesítmény hatékony, jól érzékelhető elismerése Gazdasági feltételek: 
• A vonatkozó rendelet mellékletében foglaltak (eszköz és felszerelési jegyzék) 

beszerzése, karbantartása, fejlesztése. 
• Az iskolaépület felújításának és folyamatos karbantartásának tervszerű, átfogó 

végzése. 
• A kiemelt figyelmet igénylő tanulókkal kapcsolatos pedagógiai tevékenység helyi 

rendje Az iskola pedagógiai programja meghatározza az iskola nevelési programját, 
ennek keretén belül a kiemelt figyelmet igénylő tanulókkal kapcsolatos pedagógiai 
tevékenység helyi rendjét. 

• Napi rendszerességgel megbeszéli és kialakítja a legfontosabb napi feladatokat a 
tanulócsoportjában tanító nevelőkkel, szükség esetén egyeztet velük; tanóráira és 
tanórán kívüli foglalkozásaira rendszeresen felkészül, nagy gondot fordít a gyermekek 
életkori sajátosságainak megfelelő fejlesztő foglalkoztatásra, a módszertani 
innovációra, a rendelkezésre álló idő optimális kihasználására; 

• tanórai munkáját a gyermekek adottságainak, haladási tempójának megfelelően 
differenciáltan szervezi; 

• a lemaradó tanulók számára felzárkóztató foglalkozásokat szervez, egyéni 
segítségnyújtással biztosítja továbbhaladásukat; 

• gondot fordít a tehetséges tanulók megfelelő foglalkoztatására, amit a tanórai 
differenciáláson kívül egyéni tehetséggondozó foglalkozás illetve tanulmányi 
versenyekre való felkészítés formájában is megtehet; 

• a gyermekek tanulmányi fejlődését egyéni foglalkoztatással, sokoldalú szemléltetéssel 
szolgálja, s maga gondoskodik az általa használt szemléltető és technikai eszközök 
helyes tárolásáról, épségének megőrzéséről. 

 
A fejlesztés célja: 

• Személyiségfejlődés, boldog, egészséges, erkölcsös ember 
• Pozitív énkép, jó kommunikációs képesség  
• Idegrendszer megfelelő fejlődésének biztosítása  



 

• Érzelmi intellektus fejlődése 
• Beszéd megfelelő fejlődése 
• Iskolai szerepeknek, elvárásoknak való megfelelés. 

 

A tanulmányok alatti vizsga és az alkalmassági vizsga 
szabályai 
 
 Az iskola pedagógiai programja meghatározza az iskola nevelési programját, ennek 
keretén belül a tanulmányi vizsgák és az alkalmassági vizsgák szabályait. A tanulmányok 
alatti vizsga helyi szabályainak kialakítása azokat a normákat tartalmazzák, amelyek a 
vizsgán való részvétel és a vizsgázás, valamint a vizsgáztatás – jogszabályi keretek között – 
meghatározható intézményi specifikumait érintik. A tanulmányok alatti vizsga (javítóvizsga, 
osztályozó vizsga, különbözeti és pótló vizsga) a tanulmányi kötelezettség teljesítésének 
atipikus formája. 
 

10. A tanulmányok alatti vizsgák 

10.1 A vizsgaszabályzat célja: 
Vizsgaszabályzatunk célja a 20/2012. (VIII. 31.) EMMI rendeletben foglalt felhatalmazás alapján 
a tanulók tanulmányok alatt tett vizsgái lebonyolítási rendjének szabályozása. 

A fenti jogszabályban foglalt szabályozás szerint 
– tanulmányok alatti vizsga követelményeit, részeit (írásbeli, szóbeli, gyakorlati) 
– és az értékelés rendjét a nevelőtestület a pedagógiai program alapján határozza meg és a 
helyben szokásos módon nyilvánosságra hozza. 

10.2. A tanulmányok alatti vizsgák célja: 

– Azon tanulók osztályzatainak megállapítása, akiknek félévi vagy év végi osztályzatait évközi 
teljesítményük és érdemjegyeik alapján a jogszabályok és az intézmény Pedagógiai Programja 
szerint nem lehetett meghatározni 
– A pedagógiai programban meghatározottaknál rövidebb idő alatt (tanév összevonással) 
szeretné a követelményeket teljesíteni. 
– A szabályosan megtartott tanulmányok alatti vizsga nem ismételhető. 

10.3. Általános szabályok 

Jelen vizsgaszabályzat az intézmény által szervezett tanulmányok alatti vizsgákra, azaz: 
– osztályozó vizsgákra 
– különbözeti vizsgákra 
– javító vizsgákra 
– és pótló vizsgákra vonatkozik 

Hatálya kiterjed az intézmény valamennyi tanulójára: 
– aki osztályozó vizsgára jelentkezik 



 

– akit a nevelőtestület határozatával osztályozóvizsgára utasít 
– aki különbözeti vizsgára jelentkezik 
– akit a nevelőtestület határozatával javítóvizsgára utasít 
Kiterjed továbbá az intézmény nevelőtestületének tagjaira és a vizsgabizottság megbízott 
tagjaira. 

A vizsgaszabályzat hatálybalépése a Pátkai Református Általános Iskola alapításától (2015. 09. 
01. ) a  2015/ 2016 -os  tanév eleji megszervezendő vizsgáktól érvényes, és határozatlan időre 
szól. 
Minden vizsga írásbeli, szóbeli, vagy gyakorlati vizsgarészből állhat az iskola Pedagógiai 
Programja alapján. 

10.4. Osztályozó vizsga: 

Az intézményünk osztályozó vizsgát a félévi és év végi jegyek lezárását megelőző két hétben kell 
megszervezni. 
Osztályozó vizsgát kell tennie teljesítményének értékelése céljából a tanulónak, ha a tanítási év 
során jogszabályban meghatározott mértékű igazolt és igazolatlan hiányzást gyűjtött össze, s 
emiatt félévi vagy év végi osztályzatát nem tudta a szaktanár megállapítani. 
Az osztályozó vizsgához vezető hiányzás mértéke 250 óra, illetve egy adott tantárgyból a tanítási 
órák több mint 30 % – a. 
Osztályozó vizsgát kell tennie a tanulónak a félévi és év végi jegyek lezárását megelőző két 
hétben, ha 
– felmentést kapott –kérelmére – a kötelező tanórai foglalkozások látogatása alól a sajátos 
helyzete miatt, 
– engedélyt kapott arra, hogy egy vagy több tantárgy tanulmányi követelményének egy tanévben 
vagy az előírtnál rövidebb idő alatt tegyen eleget. 
– osztályozó vizsgát kell tennie a tanulónak abban az esetben is, ha előrehozott érettségi vizsgát 
kíván tenni olyan tantárgyból, amelynek a tanítása az intézmény helyi tanterve szerint csak 
magasabb évfolyamon fejeződik be. Ilyenkor a hiányzó év/évek tananyagából kell az írásbeli 
érettségi vizsgák megkezdéséig osztályozó vizsgát tennie. 
Sikeres osztályozó és előrehozott érettségi vizsga esetén az adott tantárgyból a tanulmányok 
megrövidítésére is engedélyt kaphat a tanuló. 
A vizsgázónak az írásbeli vizsgák megválaszolásához rendelkezésre álló idő vizsgatárgyanként 
45 perc. Szóbeli vizsga egy vizsgázónak egy vizsganapra legfeljebb három vizsgatárgyból 
szervezhető. A vizsgáztatás időtartama 10 percnél nem lehet több. 
A tanulmányok alatti vizsgán a közoktatási törvény 30.§ (9) bekezdésének hatálya alá tartozó 
tanulónál a vizsga során lehetővé kell tenni mindazon mentességek, kedvezmények 
érvényesítését, amelyet a tanuló megfelelő vizsgálat, szakértői vélemény alapján kapott. 
A vizsgán történt bármely szabálytalanság esetén az érettségi vizsgaszabályzatban leírtaknak 
megfelelően kell eljárni. 
A tanulmányok alatti vizsgán elért eredmény csak akkor támadható meg, ha az intézmény nem a 
Pedagógiai Programban meghatározott követelményeket kéri számon, vagy a vizsgáztatás során 
olyan eljárási hiba történt, amely vélhetőleg a tanuló teljesítményét hátrányosan befolyásolta. Az 
osztályozóvizsga eredményét év végi osztályzatnak tekintjük. 

10.5. Különbözeti vizsga: 

A különbözeti vizsgák időpontját az igazgató határozza meg. 
Iskolaváltoztatás vagy külföldi tanulmányok magyarországi folytatása feltételeként írhatja elő az 
Intézmény a különbözeti vizsga letételét. Abból a tantárgyból vagy tantárgyrészből kell 
különbözeti vizsgát tennie a tanulónak, amelyet az Intézmény a megkezdeni tervezett évfolyamtól 
alacsonyabb évfolyamon tanított, s amely tantárgy, tananyag ismerete feltétele a sikeres tovább 
haladásnak, a magasabb évfolyamra lépésnek. 
A különbözeti vizsga tantárgyainak, tartalmának meghatározása során mindig egyedileg kell az 
Intézmény vezetőjének határozatot hoznia a jelentkező tanuló ügyében. 



 

10.6. Javítóvizsga: 

Ha a tanuló tanév végén – a tantárgyak számától függetlenül- elégtelen osztályzatot kap, 
javítóvizsgát tehet. 
Június 15-ig minden tantárgy javítóvizsga témaköreit az iskola honlapján közzé kell tenni. 
Javítóvizsga augusztus 15. és augusztus 31. között – a társiskolákkal egyeztetett időpontban 
szervezhető. 
A javítóvizsga bizottságban a kérdező tanár lehetőség szerint ne a tanulót javítóvizsgára utasító 
kollega legyen. 
A tanulót a vizsga eredményéről azonnal tájékoztatni kell. 

 

 

10.7. Pótló vizsga 

Abban az esetben, ha a tanuló önhibáján kívül nem tudja teljesíteni az 
osztályozó/pótló/különbözeti vizsga követelményeit, a teljes vizsga anyagából, vagy a nem 
teljesített vizsgarészből – kérelmére – pótló vizsgát tehet. Időpontját egyéni elbírálás alapján az 
igazgató jelöli ki. 

10.8. Független bizottság előtt zajló vizsga: 

A tanuló alapvető joga, hogy tanulmányai során pedagógusaitól független bizottság előtt, 
tanulmányok alatti vizsgát tehet, amely lehet osztályozó-, és javítóvizsga. 
A független vizsgabizottság előtt letehető tanulmányok alatti vizsgát az Oktatási Hivatal szervezi. 
A tanuló – kiskorú tanuló esetén a szülője aláírásával – a félév, illetve a szorgalmi idő utolsó 
napját megelőző huszonkettedik munkanapig, amennyiben hiányzás miatt nem értékelhető és 
osztályozó vizsga letételére kap engedélyt, az engedély megadását követő három napon belül 
jelentheti be, ha független vizsgabizottság előtt kíván vizsgát tenni. 
A tanuló amennyiben a tanév végén valamely tantárgyból / tantárgyakból megbukott, s 
javítóvizsgát tehet, a bizonyítvány átvételét követő tizenöt napon belül kérheti, hogy a 
javítóvizsgát független vizsgabizottság előtt tehesse le. 

10.9. Tanulmányok alatti vizsgák szervezésének legfontosabb alapelvei: 

A vizsgabizottság minimum három főből áll: 
– elnök 
– kérdező tanár 
– ellenőrző tanár 
Az elnök 
– felel a szabályok betartásáért, 
– ellenőrzi a vizsgázók adatait, vezeti a jegyzőkönyvet, 
– ha kell szavazást rendel el 
Kérdező tanár(ok) 
– csak megfelelő tanári végzettséggel lehet 
– lehetőség szerint ne az kérdezze a tanulót, aki vizsgára küldte. 
Az igazgató felel a vizsgák szabályos lebonyolításáért. 
Ellenőrző tanár 
– lehetőség szerint szakos tanár 
– felel a vizsga szabályszerűségéért 

10.10. Írásbeli vizsgák általános szabályai: 



 

– a tanteremben minden padban csak egy diák ülhet 
– a feladatlapot az iskola pecsétjével kell ellátni, fel kell tüntetni a tantárgy megnevezését, a 
tanuló nevét és a dátumot 
– a feladatlap megoldásának ideje 45 perc, kivétel a nyelvi előkészítő évfolyamon a célnyelv ahol 
60 perc áll a tanuló rendelkezésére 
– a vizsgán használható segédeszközöket a szaktanár tájékoztatása alapján a tanuló hozza 
magával 
Egy vizsganapon kettő írásbeli vizsga tehető le, de közöttük 10 perc pihenőidőt kell biztosítani, 
kivétel, pótló és osztályozó vizsga esetén, három írásbeli vizsga tartható 
Ha a vizsgázó az írásbelin szabálytalanságot követ el, a felügyelő tanár e tényt jegyzőkönyvben 
rögzíti, és felvezeti a feladatlapra és jelenti az igazgatónak 
Az írásbeli vizsga javítása 
– a szaktanár az adott vizsganapon piros tollal kijavítja az írásbeli dolgozatot 
– ha a szaktanár arra a feltételezésre jut, hogy a vizsgázó meg nem engedett segédeszközöket 
használt, – rávezeti a feladatlapja és értesíti az igazgatót. 

10.11. A szóbeli vizsga általános szabályai: 
– egy napon három szóbeli vizsga tehető le 
– a vizsgázónak a vizsga előtt minimum 15 perccel kötelező megjelennie 
– a vizsgák ideje alatti várakozáshoz lehetőség szerint pihenő helységet kell biztosítani. 
– a szóbeli vizsgán minden vizsgázó tételt húz, a tantárgyakhoz kapcsolódó segédeszközökkel 
készül az önálló feleletre 
– a felkészülési idő legalább 20 perc, kivétel az idegen nyelv ahol nincs felkészülési idő 
– a felelet során a tanuló a felkészülési idő alatt készített jegyzeteit használhatja 
– a felelet maximum 10 percet tarthat 
– ha a vizsgázó az adott tételből teljes tudatlanságról tesz tanúbizonyságot, egy alkalommal 
póttételt húz 
– két tantárgy között a vizsgázó pihenőidőt kérhet 
– Ha a szóbelin a vizsgázó szabálytalanságot követ el, az elnök figyelmezteti, jegyzőkönyvet 
készít és a vizsgabizottság a dönt a szóbeli eredményéről 
– szabálytalanságok esetében a vizsgabizottság elnöke értesíti az igazgatót, aki a törvények 
alapján dönt. 

10.12. Az egyes vizsgatárgyak részei, követelményei és értékelési rendje: 

A vizsgatárgyak követelményrendszere: 
Minden vizsgatantárgy követelményei azonosak az adott évfolyam adott tantárgyának az 
intézmény pedagógiai programjában található követelményrendszerével. 

Vizsgatárgyak 
Irodalom írásbeli + szóbeli vizsga* 
Magyar nyelvtan írásbeli + szóbeli vizsga* 
Történelem írásbeli + szóbeli vizsga* 
Idegen nyelv írásbeli + szóbeli vizsga* 
Matematika írásbeli + szóbeli vizsga* 
Informatika gyakorlati vizsga 
Testnevelés gyakorlati vizsga 
Ének-zene írásbeli + szóbeli vizsga 
Etika hit és erköcstan írásbeli +szóbeli vizsga 
Természetismeret írásbeli + szóbeli vizsga 
Környezetismeret írásbeli + szóbeli vizsga 
Vizuális kultúra írásbeli + szóbeli vizsga 
Hon- és népismeret írásbeli + szóbeli vizsga 
  
 
*Sikertelen (de 20 %-osnál jobb eredményű) írásbeli vizsga esetén szóbeli vizsga. 

 



 

 

A felvétel és az átvétel szabályai: 
 
 Új tanuló felvételéről az igazgató – a felvételi meghallgatás alapján az iskola tanulói 
létszámát figyelembe véve – dönt. Ha egy tanszakra több jelentkező van, mint amennyi 
férőhely rendelkezésre áll, a jelentkezőket a felvételi meghallgatás eredménye alapján kell 
rangsorolni. A tanulók osztályba sorolására életkoruk, illetve a felvételi meghallgatáson 
nyújtott teljesítményük alapján – figyelembe véve a már elvégzett évfolyamokról esetlegesen 
kiállított bizonyítványt – kerül sor. A főtárgy, a kötelező tárgy és a választható tárgy osztályba 
sorolása eltérhet egymástól. 
 Beiskolázási korhatár: 6 és 22 éves kor között. 
 A kiemelkedő képességű és szorgalmú tanulók számára lehetőség a „B” tagozatos 
képzés, amely heti 30 perccel hosszabb főtárgyi órával és emelt szintű „B” tagozatos szolfézs 
tananyaggal biztosítja a növendék magasabb követelményekre való felkészítését. 
 Másik iskolából történő átvétel, átjelentkezés, vagy az iskolán belüli tanszakváltás 
évente két alkalommal történhet, félévkor, vagy év végén, illetve a nyári szünetben, az iskola 
által meghirdetett felvételi időszakban. 
 A jelentkezés módja a beiratkozási lap kitöltése és a kijelölt határidőig való leadása. 
 
 
 
 
 

TANTERVEK 
1. Az enyhén értelmi fogyatékos tanulók nevelését, oktatását ellátó általános iskolák 

kerettanterve adaptálásával készült helyi tanterv  
(A sajátos nevelési igényű tanulók iskolai nevelésének, oktatásának irányelve figyelembe 
vételével.) 
 

- mellékelve ( 2. sz. melléklet) 
A tantárgyak és tantárgyi modulok rendszere 
 

Tantárgy Tantárgyi modulok 
Magyar nyelv és irodalom            1-4. 
Matematika                                     1-4. 
Természetismeret                          1-4. 
Ének-zene                                     1-4. 
Vizuális kultúra                            1-4. 
Informatika                                   1-4. 

Komplex személyiség- és 
magatartásfejlesztő program 

Életvitel és gyakorlati ism.            1-4. 
Testnevelés és sport                      1-4. 
Komplex személyiség- és 
magatartásfejlesztő program         1-4. 
  

 



 

 
Tantárgyak – évfolyamok - óraszámok 

 
heti óraszám és 
évf. 

1. 2. 3. 4. 5. 6. 

magyar nyelv és 
irodalom 

7 7 5 5 4 4 

matematika 4 4 4 4 4 4 
történelem     2 2 
etika hit és 
erköcstan 

1 1 1 1 1 1 

első élő idegen 
nyelv 

   2 3 3 

természetismeret     2 2 
környezetismeret   1 1   
ének -zene 2 2 2 2 2 1 
vizuális kultúra 2 2 2 1 1 1 
technika és 
tervezés  

1 1 1 1 1 1 

digitális kultúra   1 1 1 1 
testnevelés 5 5 5 5 5 5 
hon- és népismeret     1  
osztályfőnöki     1 1 
ÖSSZESEN:  22 22 22 23 28 26 
 
 
A törvény által biztosított szabadon felhasználható órakeret terhére választható 
foglalkozásokat biztosítunk. Ide építjük be a Komplex személyiség és magatartásfejlesztő 
programot, egyéni készségfejlesztést, dyslexia, dyscalculia, dysgraphia kezelést. 
 
 
 
 
 
 

Alapfokú művészetoktatás 

Szintetizátor-keyboard/zongora/furulya/grafika-festészet 

 
 

AZ ALAPFOKÚ ZENEOKTATÁS CÉLRENDSZERE ÉS FUNKCIÓI 
 

Az alapfokú művészetoktatás követelményei és tantervi programja keretében folyó 
zenei nevelés alkalmat ad az érdeklődő és fogékony növendékek képességeinek 
fejlesztésére, biztosítja a különböző szakterületeken való jártasságok megszerzését és 
gyakorlását. A képzés figyelembe veszi az életkori sajátosságokat, a tanulók érdeklődésére, 
tehetségére építve alakítja készségeiket és gyarapítja ismereteiket. Lehetőséget ad az 
egyetemes kultúra, az európai műveltség, a nemzeti, népi hagyományok, értékek átadására, 
az értékmegőrzés formáinak kialakítására. 



 

A program lehetőséget nyújt az esztétikai érzékenység, nyitottság, igényesség, 
fogékonyság - alakítása mellett a zene megszólaltatásához szükséges hangszeres és 
énektechnikai készségek megszerzésére, a zenei ismeretek átadására és minden zenei 
tevékenység tudatosítására. 

A zeneoktatás a különböző zenei műfajok sajátosságait, a művészi megjelenítés 
módjait ismerteti meg a tanulókkal, miközben célja az is, hogy az önkifejezés eszköztárának 
gazdagításával a zene alkalmazására, befogadására készítsen fel. 

 

A ZENEOKTATÁS ÁLTALÁNOS FEJLESZTÉSI KÖVETELMÉNYEI, FELADATAI 
 A zenei műveltség megalapozása és fejlesztése. 
 A zenei képességek fejlesztése (hallás, ritmusérzék, intonációs érzékenység, 

fogékonyság a dinamika és a hangszín különbségeire, zenei memória és fantázia, 
előadói és manuális készség, a zenei karakterek iránti érzékenység kialakítása). 

 A zenei olvasás és írás alapfokot meghaladó készségének megalapozása és 
kifejlesztése. 

 A technikai készség, az improvizációs készség és képesség, az alkotó magatartás, a 
kreativitás kialakítása. 

 Rendszerezett zenei ismeretek, általános zenei műveltség átadása. A zenei műszavak 
és jelentésük megismertetése. 

 A zene logikájának, a harmóniai szerkezet és a forma összefüggéseinek 
megismertetése. 

 A főbb zenei stílusok sajátosságainak, a zeneirodalom nagy korszakainak, népünk 
zenéjének, a zene történetének és a zeneirodalom nagy egyéniségeinek 
megismertetése. 

 A kortárs zene befogadására nevelés. 
 A tanuló rendszeres zenehallgatásra nevelése. 
 Az értékes zene megszerettetése. A növendékek zenei ízlésének formálása. 
 A tanulók életkorának megfelelő zenei tárgyú könyvek, ismeretterjesztő művek 

olvasására való ösztönzés. A társművészetek iránti nyitottság kialakítása. 
 A zenei élet eseményei iránti érdeklődés felkeltése, illetve részvétel a zenei életben. 
 Tehetséggondozás. A zenei pályát választó növendékek felkészítése szakirányú to-

vábbtanulásra. 
 A növendékek rendszeres, céltudatos, igényes munkára, hatékony gyakorlásra 

nevelése. 
 A tanuló aktív társas muzsikálásra nevelése. 
 Közreműködés az egyéb intézmények kulturális rendezvényein. Az amatőr 

zenekarokban, kamaraegyüttesekben, kórusban történő aktív részvételre való 
előkészítés, ösztönzés. 

 Cserekapcsolatok létesítése hazai és – lehetőség szerint – külföldi zeneoktatási 
intézményekkel. 

 



 

 

A KÉPZÉS STRUKTÚRÁJA, ÓRATERVE, TANTÁRGYAI 
Tanszak: szintetizátor-keyboard, 
A képzés időtartama: 
„A” tagozaton 8 év (2+6 évfolyam), 
„B” tagozaton 8 év (3+5 évfolyam), 
(Megjegyzés: az évfolyamszámok magukba foglalják az előképző, alapfok és továbbképző 

évfolyamait. A képzési idő első számjegye az elméleti és egyéb előtanulmányokat jelöli. A 
„B” tagozat első számjegye az „A” tagozaton végzett előtanulmányokat jelenti. A „B” 
tagozatra a tanulót az alapfok 2. évfolyamától javasolt irányítani.) 

A szintetizátor-keyboard tanszak heti óraterve 

Tantárgy évfolyamok 
 előképző alapfok továbbképző 
 1 2 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 
Főtárgy 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 
Kötelező 
tárgy 

2 2 2 2 2 2       

Kötelezően 
választható 
tárgy 

      2 2 2 2 2 2 

Választható 
tárgy 

0–2 0–2 0–2 0–2 0–2 0–2 0–2 0–2 0–2 0–2 0–2 0–2 

Összes óra: 4–6 4–6 4–6 4–6 4–6 4–6 4–6 4–6 4–6 4–6 4–6 4–6 
 
Óraterv 1.  
A képzés évfolyamainak számai: (2)+6+4 évfolyam: klasszikus szintetizátor, szintetizátor–
keyboard, Az első számjegy az előképző, a második számjegy az alapfokú, a harmadik 
számjegy a továbbképző évfolyamainak számát jelenti. Az előképző évfolyamokat nem 
kötelező elvégezni. 
 
Főtárgy: szintetizátor-keyboard (egyéni). 
Kötelező tárgy: szolfézs. 

Kötelezően választható tárgyak: 
- elméleti: szolfézs, hangszínszolfézs, zeneelmélet, zenetörténet-zeneirodalom, 

improvizáció (mindezek együttes műveltségi programként is taníthatók); 
- gyakorlati: zongora, orgona vagy egyéb második hangszer, kamarazene, zenekar, kórus; 
- egyéb: szintetizátor, számítógépes zene. 

Választható tárgyak: szolfézs, hangszínszolfézs, zeneelmélet, zenetörténet-zeneirodalom, 
improvizáció (mindezek együttes műveltségi programként is taníthatók); zongora, második 
hangszer, kamarazene, zenekar, kórus; szintetizátor, számítógépes zene. 
(Zenei ismeret: a szolfézs, hangszínszolfézs, zeneelmélet, zenetörténet-zeneirodalom, 
improvizáció tantárgyak tantervi programjai alapján, mint együttes műveltségi terület, önálló 
zenei alapismereteket tartalmazó helyi tanterv készíthető.) 

Az elméleti és kamarazenei tantárgyak csoportos foglalkozások. 



 

Követelmények a program elvégzése után 
Az „A” tagozat végén 
A tanuló ismerje 

- a szintetizátor-keyboard múltját, fejlődési szakaszait (monofon-polifon szintetizátorok, 
zenei számítógépek), 
- a tánc- és jazz-zenei stílusokat, stílusirányzatokat, a zeneszerzők és előadóművészek 
munkásságát, 
- a legelemibb érintésvédelmi szabályokat, 
- a tanult anyagban előforduló tempó- és karakterjelzéseket, egyéb előadási jeleket, zenei 
műszavakat és ezek jelentését, 
- a tanult előadási darabok zeneszerzőinek nevét, a művek címét, és tudja helyesen 
kiejteni és leírni azokat. 

Legyen képes 
- a zenei anyag kottahű előadására, 
- más hangszerekkel együtt játszani, kisebb zenekarokba beilleszkedni, 
- repertoárjának egyharmad részét kotta nélkül is eljátszani és ennek az anyagnak az 
állandó kézben tartására, 
- a szintetizátor-keyboard funkcióinak kezelésére, 
- az előadott művek önálló hangszín- és ritmuskezelésére, 
- megfelelő technikai tudásszintet elérni, mely az improvizációs gyakorlatokhoz 
szükséges. 

Rendelkezzék 
- megfelelő előadókészséggel, ritmus- és periódusérzékkel, 
- jó zenei hallással, 
- művészi előadókészséggel, kreativitással, 
- vizuális, koncentráló- és memorizálóképességgel, 
- a hangszer megszólaltatásához szükséges alapvető elektrotechnikai ismeretekkel. 

A „B” tagozat végén (az „A” tagozat követelményein felül) 
A tanuló ismerje 

- szélesebb körben a különböző szintetizátorok működési elvét, programozását, 
- a klasszikus zeneszerzők munkásságát. 

Legyen képes 
- repertoárjának nagy részét kotta nélkül is eljátszani, 
- repertoárjának egy részét transzponálni, 
- repertoárjának egy részét improvizálni, 
- összetettebb harmóniavezetésű darabokat játszani. 

Rendelkezzék önálló harmóniaszerkesztési készséggel. 
 



 

A művészeti alapvizsga követelményei 
A vizsga részei: 

A vizsga gyakorlati vizsgarészből áll. 
A gyakorlati vizsga tantárgya és időtartama 

Klasszikus szintetizátor főtárgy 
„A” tagozat: minimum 10 perc 

A vizsga tartalma 
A vizsgán a tanulónak három művet - köztük legalább egyet akusztikus hangszeren - kell 

előadnia egyénileg és kamarapartnerekkel 
- két előadási darab különböző klasszikus stílusból választva (Bach: 18 kis zongoradarab, 

„Könnyű szonatinák” (Hernádi), Bartók: Mikrokozmos III kötet, Bartók: Gyermekeknek II-III 
nehézségi szintjén) 

- egy 3-4 szólamú kamarazenei mű (Bartók-Weiner: 10 darab a Gyermekeknek, Bach: 
Wohltemperiertes Klavier I-II kötetének kamara átiratai nehézségi szintjén). 
A vizsga értékelése 

- megfelelés az előírt követelményeknek, 
- technikai felkészültség, 
- helyes test- és kéztartás, 
- hangminőség, billentés, 
- kontrollerek használata, 
- hangszerkezelés, 
- artikulációkés díszítések alkalmazása, 
- helyes ritmus és tempó, 
- előadásmód, 
- a zenei stílus és az előírások megvalósítása, 
- alkalmazkodóképesség, 

 

A művészeti záróvizsga követelményei 
A vizsga részei 

A vizsga gyakorlati vizsgarészből áll. 
A vizsga tantárgya és időtartama 

Szintetizátor-keybord főtárgy 
„A” tagozat: minimum 10 perc 
„B” tagozat: minimum 15 perc 

A vizsga tartalma 
„A” tagozaton: 
- Ötven jazz- és tánczenei szám ismerete különböző stílusokban, melyből a tanuló a 

vizsgabizottság választása szerint három különböző ritmusút előad arranger kísérettel, 
amelyek nehézségi foka megfelel az alábbiaknak: slow (Smoke Gets In Your Eyes, Deep 



 

Purple), swing (I Can’t Give You, Autumn Leaves), bossa-nova (The Girl From Ipanema, 
Wave). 

- Négy jazz- és tánczenei szám, melyet a tanuló zongorán, önálló bal kéz kísérettel ad elő. 
- Két klasszikus előadási darab zongorán; Bach: Kétszólamú invenciók, Bartók: 

Mikrokozmosz III-IV, Czerny: Etüdök op. 721., Schubert: Táncok (EMB), Chopin: Mazurkák 
nehézségi szintjén. 

„B” tagozaton: 
- Hatvan jazz- és tánczenei szám ismerete különböző stílusokban, melyből a tanuló a 

vizsgabizottság választása szerint három különböző ritmusút előad arranger kísérettel, 
amelyek nehézségi foka megfelel az alábbiaknak: slow (Misty, Stardust, Laura, Georgia On 
My Mind), swing (Lullalby Of Birdland, Yesterdays, How High The Moon, Take The „A” 
Train), bossa-nova (Blue Bossa) stb. 

- Négy jazz- és tánczenei szám, melyet a tanuló zongorán, önálló bal kéz kísérettel ad elő, 
- Két klasszikus előadási darab zongorán; Bach: Kétszólamú invenciók, Bartók: 

Mikrokozmosz III-IV, Czerny: Etűdök op. 721., Schubert: Táncok (EMB), Chopin: Mazurkák 
nehézségi szintjén 
A vizsga értékelése: 

- megfelelés az előírt követelményeknek, 
- technikai felkészültség, 
- helyes test- és kéztartás, 
- hangminőség, billentés, 
- pedálhasználat, 
- hangszerkezelés, 
- artikulációkés díszítések alkalmazása, 
- helyes ritmus és tempó, 
- előadásmód, 
- a zenei stílus és az előírások megvalósítása, 
- memória, 
- alkalmazkodóképesség 
 

ZONGORA 
 
A zongoratanítás feladatai 
Ismertesse meg a tanulókkal 
– a zongora alapvető sajátosságait, felépítését, működésének elvét (kalapács–mechanika, 
pedálszerkezet, hangolás), akusztikai sajátosságait, 
– a hangszer gazdag irodalmának legjelentősebb zeneszerzőit és előadóművészeit, 
– a hangszer kialakulásának vázlatos történetét. 
 
Alakítson ki 
– a testarányoknak megfelelő elhelyezkedéssel természetes hangszerkezelést, 
– megfelelő kéztartást, 
– független játszóapparátust (ujjak, kar), a kezek önállóságával, 



 

– rugalmas, laza ízületeket (váll, könyök, csukló, ujjtő), 
– az adottságok alapján kiegyenlített zongoratechnikát (sima pozícióváltást, a kezek ügyes alá– és 
fölétevését), 
– differenciált billentést, ujjvégérzetet. 
 
Tegye képessé a tanulókat arra, hogy 
– tudjon a billentyűzet teljes terjedelmében tájékozódni és azon játszani, 
– tudja a zongorajáték alapelemeit, játékformáit (skála, hármashangzat, futam, kettősfogás, tremolo, 
trilla, díszítés), a billentésmódokat (legato, staccato, tenuto, leggiero, portato, non legato) a zenei 
anyaghoz alkalmazni, 
– tudja a zongorapedálokat megfelelően használni, 
– a mű mondanivalójának megfelelően tudja kifejező hangon, hangszínben, hangerőben, gazdagon 
megszólaltatni a hangszert, a zenei karaktereket megvalósítani, 
 
Fejlessze a tanuló 
– muzikalitását a hajlékony, dinamikában árnyalt dallamformálással, a dallam és kíséret viszonyának 
igényes kimunkálásával, billentéskultúrával, 
– zenei hallását, a tiszta intonációt, a melodikus, a polifon és funkciós hallást, 
– metrum– és ritmusérzékét, az egyenletes tempótartását, 
– kottaolvasási készségét, lapról játékát, memóriáját, 
– hangszerkezelését, technikáját az ügyesítők, az ujjgyakorlatok, etűdök, skálák alkalmazásával. 
 
Főtárgy: zongora 
Kötelező tárgy: szolfézs. 
Kötelezően választható tárgyak: kamarazene, zeneelmélet, zenetörténet-zeneirodalom 
 
Képzési idő: 12 év 
Megjegyzés: Az évfolyam számok magukba foglalják az előképző, alapfok és továbbképző évfolyamait. 
A „B” tagozatra a növendéket az alapfok 2. évfolyamától javasolt irányítani. 
 
Előképző évfolyamok 
 
1. évfolyam 
 
Az életkori és egyéni sajátosságok miatt a haladás üteme személyre szabott. Az oktatási programot és 
az alkalmazott tanári módszert az éneklésre, az ösztönösségre és a gyermeki alkotófantáziára alapozva 
kell kialakítani. 
 
Fejlesztési feladatok 
Ismeretek: 
– a hangszer vázlatos megismerése, 
– tájékozódás a billentyűzeten (fehér–fekete billentyűk, regiszterek stb.), 
– gyermekdalok tanulása, 
– elemi ritmusképletek ismerete (belső lüktetés érzete), 
– azonosság, különbözőség felismerése a feldolgozott zenei anyagban, 
– az elemi szintű kottaolvasás előkészítése. 
 
Hangszerkezelés és technika: 
– készségfejlesztő játékok, 
– a non legato, legato játék alapjai, 
– a kézfüggetlenítés előkészítése, 
– különböző kifejezésmódok, érzelmek, hangszeres megvalósítása játékos formában, 



 

– kortárs zene játékelemeinek előkészítése, 
– egyszerű gyermekdalok megszólaltatása változatos módon. 
 
Ajánlott tananyag 
Aszalós T.: A zongorázó gyermek I., III. kötet 
Kurtág Gy.: Játékok I., VI. 
Papp L.: Zongora ABC 
 
Követelmény: 
Helyes ülésmód. 
Néhány mondóka, gyermekdal, dallam kifejező hangszeres megszólaltatása külön, illetve kétkezes 
változatban. 
Elemi hangszerkezelési ügyesség kialakulása. 
 
Az év végi vizsga ajánlott anyaga  
– Három darab (az egyéni fejlődéstől függően adjon értékelhető keresztmetszetet az elsajátított 
hangszerkezelés alapelemeiről) 
 
2. évfolyam 
 
Fejlesztési feladatok 
Ismeretek: 
– tájékozódás a billentyűzeten (fehér–fekete billentyűk, regiszterek stb.), 
– gyermekdalok tanulása, 
– elemi ritmusképletek ismerete (belső lüktetés érzete), 
– azonosság, különbözőség felismerése a feldolgozott zenei anyagban, 
– elemi szintű kottaolvasás. 
 
Hangszerkezelés és technika: 
– készségfejlesztő játékok, 
– a non legato, legato, staccato játék alapjai, 
– a kézfüggetlenítés előkészítése, 
– különböző kifejezésmódok, érzelmek hangszeres megvalósítása játékos formában, 
– kortárs zene játékelemeinek előkészítése, 
– egyszerű gyermekdalok megszólaltatása változatos módon. 
 
Ajánlott tananyag 
Aszalós T.: A zongorázó gyermek I., III. kötet 
Kurtág Gy.: Játékok I., VI. 
Papp L.: Zongora ABC 
Lakos Á.: Zongoraiskola 
 
Követelmény: 
Helyes ülésmód. 
Néhány mondóka, gyermekdal, dallam kifejező hangszeres megszólaltatása külön, illetve kétkezes 
változatban. 
Elemi hangszerkezelési ügyesség kialakulása. 
Kottaolvasás kezdő szinten. 
 
Az év végi vizsga ajánlott anyaga  
– Három darab (az egyéni fejlődéstől függően adjon értékelhető keresztmetszetet az elsajátított 
hangszerkezelés alapelemeiről) 



 

Alapfokú évfolyamok „A” tagozat 
 
1. évfolyam „A” tagozat 
 
Az 1. évfolyam tanterve a 8 éves tanulók (általános iskola 3. évfolyam) életkori sajátosságainak 
figyelembevételével készült. 
 
Fejlesztési feladatok 
Ismeretek: 
– ismerkedés a zongorával (a hangszer felépítése, működése stb.), 
– dallamsorok, motívumok azonosságának, hasonló részek különbözőségeinek felismerése (kérdés–
felelet), 
– kulcsok, előjegyzések, módosítójelek, 
– ütemmutatók: 2/4, 3/4, 4/4, 
– pentachord, pentaton, 
– dúr és moll hangsor, vezetőhang, 
– hangközök: oktáv, kvint, kvart, szekundok, tercek, 
– hangjegyértékek (egész, fél, negyed, nyolcad), szünetjelek, 
– nyújtópont (fél és negyed érték mellett), nyújtott, élesritmus, triola, 
– kottaolvasás hangnévvel, ritmusban, 
– a kottában előforduló zenei műszavak, jelzések értelmezése, 
– tájékozottság a magyar gyermek– és népdalokban (sorszerkezet), 
– a klasszikus zenei stílus alapjai, 
– a kortárs zene néhány alapeleme, notációja, 
– formálás: indítás–lezárás. 
 
Hangszerkezelés, technika: 
– helyes ülésmód, 
– a kar és az ujjak együttműködése, a kezek függetlenítése ritmikában, billentésben, 
– a staccato és a legato játékmód különböző formái, 
– a pozícióérzet, a pozíciós ujjrend kialakítása,  
– az ujjalátevés előkészítése, 
– pentachordok, skálajáték külön kézzel, kettősfogások, a kisakkord, 
– unisono, tükörjáték, dudabasszus. 
 
Ajánlott tananyag 
Aszalós T.: A zongorázó gyermek I–II. (Choral Kft. 1991.)  
Bartók: Mikrokozmosz I. 
Czövek: Zongoraiskola I. (Zeneműkiadó) 
Haydn: Hat kis menüett zongorára (Csurka M., EMB) 
Kabalevszkij: 12 könnyű zongoradarab (Moszkva) 
Könnyű zongoramuzsika a XVIII. századból (Hernádi) 
Kurtág Gy.: Játékok I–II., VI. (EMB) 
Magyar szerzők könnyű zongoradarabjai (Váczi) 
Papp L.: Zongora ABC 
Papp L.: 27 kis zongoradarab  
Régi táncok gyermekeknek (Hernádi Lajosné, Hajdú Anna, Fantóné Kassai Mária, Komjáthy Aladárné) 
Teőke M.: Találkozások a zongoránál 
Teőke M.: Válogatott etűdök I. 
Türk, D. G.: Gyermekévek (Sármai, EMB) 
Zongoraiskola I. (Hernádi Lajosné, Inselt Katalin, Fantóné Kassai Mária, Komjáthy Aladárné, Máthé 
Miklósné, Zeneműkiadó 1964.) 



 

Aszalós T.: A zongorázó gyermek III. (1995) 
Majkapar: Első lépések 
Teőke M.: Egy–mással (Akkord) 
Türk, D. G.: Négykezes zongoradarabok gyerekeknek (Csurka M.) 
Weiner: 3 kis négykezes darab 
 
Követelmény 
Egyszerű népdalfeldolgozások, négykezesek. 
A megismert stílusokat képviselő művek kottahű megszólaltatása. 
Kottaolvasás violin– és basszuskulcsban. 
A tudásszintnek megfelelő zenei anyag egy részének memorizálása, az otthoni gyakorlás kialakítása. 
A tanuló legyen képes számot adni az ismeretek és a hangszerkezelés fejezetben leírtak elsajátításáról. 
 
Év végi vizsga ajánlott anyaga 
– Három mű kotta nélkül.  
 
2. évfolyam „A” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Ismeretek: 
– az előzőekben tanultak ismétlése, 
– a dúr és moll hangsor szerkezete, hangközei, hármashangzat, 
– tonika, domináns, szext, szeptim hangközök 
– nyújtópont nyolcad után, szinkópa, triola, új ütemmutatók, 
– a zenei építkezés alapkövei (periódus, visszatérés, két– és háromtagú forma), 
– barokk és klasszikus táncok, azok főbb jellemvonásai, 
– lapról játék egy szólamban, 
– jelek, idegen kifejezések ismerete. 
 
Hangszerkezelés, technika: 
– a kezek függetlenítése (dallam és kíséret), 
– dúr és moll skála, külön kézzel, 
– kisakkord és fordításai (kézalkattól függően a későbbiekben nagy akkord), kettősfogás, 
hármashangzat–felbontás, 
– etűdjáték (a zenei anyaghoz kapcsolódóan). 
 
Ajánlott tananyag 
Aszalós T.: A zongorázó gyermek I–II. (Choral Kft. 1991.)  
Bartók: Mikrokozmosz I. 
Czövek: Zongoraiskola I. (Zeneműkiadó) 
Haydn: Hat kis menüett zongorára (Csurka M., EMB) 
Kabalevszkij: 12 könnyű zongoradarab (Moszkva) 
Könnyű zongoramuzsika a XVIII. századból (Hernádi) 
Kurtág Gy.: Játékok I–II., VI. (EMB) 
Magyar szerzők könnyű zongoradarabjai (Váczi) 
Papp L.: Zongora ABC 
Papp L.: 27 kis zongoradarab  
Régi táncok gyermekeknek (Hernádi Lajosné, Hajdú Anna, Fantóné Kassai Mária, Komjáthy Aladárné) 
Teőke M.: Találkozások a zongoránál 
Teöke M.: Válogatott etűdök I. 
Türk, D. G.: Gyermekévek (Sármai, EMB) 



 

Zongoraiskola II. (Hernádi Lajosné, Inselt Katalin, Fantóné Kassai Mária, Komjáthy Aladárné, Máthé 
Miklósné, Zeneműkiadó 1964.) 
Aszalós T.: A zongorázó gyermek III. (1995) 
Majkapar: Első lépések 
Sári J.: Lépésről lépésre 
Sugár R.: Magyar gyermekdalok (EMB) 
Teőke M.: Egy–mással (Akkord) 
Türk, D. G.:  Négykezes zongoradarabok gyerekeknek (Csurka M.) 
Weiner: 3 kis négykezes darab 
 
Követelmény: 
Az évfolyam zenei és technikai követelményeit kifejező különböző karakterű barokk, klasszikus, XX. 
századi művek. 
A tananyag körülbelül egyharmada fejből játszandó. 
A tanuló legyen képes számot adni az ismeretek és a hangszerkezelés fejezetben leírtak elsajátításáról. 
 
Év végi vizsga ajánlott anyaga 
– Három különböző stílusú mű kotta nélkül.  
 
3. évfolyam „A” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Ismeretek: 
– az előző évek anyagának ismétlése, továbbfejlesztése, 
– a szubdomináns funkció, kvintkör/kvintoszlop, 
– hangnemi változások megfigyelése, 
– új metrumok (3/8, 6/8), 
– a szonatinaforma vázlatos ismerete, 
– az előforduló jelek, idegen kifejezések ismerete, 
– a romantika előkészítése karakterdarabokkal, 
– a zenei memória fejlesztése. 
 
Hangszerkezelés, technika: 
– kézfüggetlenítés, a polifon játék továbbfejlesztése, 
– éneklő (cantabile) billentés, a pergő (leggiero) játék megalapozása a repetíció előkészítése 
– skálajáték: a korábbi elemek bővítése, 
– az Alberti– és a keringőbasszus előkészítése, 
– pedálhasználat (utánnyomásos, előrenyomott), 
– etűdjáték a zenei anyaghoz kapcsolódva, 
– négykezes játék, zongorakíséret, 
– lapról játék, 
– a hangerő megfelelő alkalmazása, 
– kortárs zene előadásának eszköztára (könyökös, tenyeres stb)  
 
Ajánlott tananyag 
A szonatina mesterei I. (Csurka M.) 
J. S. Bach és Händel könnyű zongoradarabjai (Hernádi) 
J. S. Bach: Notenbüchlein für Anna Magdalena Bach (Urtext) 
J. S. Bach: Az első Bach–tanulmányok (Teőke M., EMB 1980) 
Bartók: Gyermekeknek I., III. 
Bartók: Mikrokozmosz II. 
Czerny: Könnyű technikai gyakorlatok I.  



 

Grecsanyinov: Gyermekalbum 
Kadosa P.: 55 kis zongoradarab 
Kodály: Gyermektáncok (Zeneműkiadó) 
Könnyű szonatinák zongorára 
Majkapar: Kis zongoradarabok 
W. A. Mozart: Klavierstücke (Nannerls Notenbuch, Londoner Skizzenbuch) (Könemann Music, 
Budapest) 
W. A. Mozart: A gyermek Mozart (Hernádi, Zeneműkiadó) 
Schumann: Jugend Album 
Teőke M.: Válogatott etűdök III. 
Weiner: 20 könnyű zongoradarab 
Haydn: Deutsche Tänze 
Magyar szerzők négykezes zongoradarabjai (Váczi) 
Muzsikáljunk együtt I. (Szávai – Veszprémi) 
Thern K.: Magyar induló hat kézre (Aszalós T.) 
Teöke M.: Találkozások a zongoránál 
 
Követelmény 
Pontos kottaolvasás, ritmikusság, tempótartás. 
Felszabadult játszóapparátus. 
Az évfolyam zenei követelményeit kifejező különböző stílusok ismerete és játéka: barokk, klasszikus 
(triós forma vagy szonatina), karakterdarab, XX. századi mű,  
A tananyag körülbelül egyharmada fejből játszandó. 
A tanuló legyen képes számot adni az ismeretek és a hangszerkezelés fejezetben leírtak elsajátításáról. 
 
Év végi vizsga ajánlott anyaga 
– Három különböző stílusú és karakterű mű, kotta nélkül. 
 
4. évfolyam „A” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Ismeretek: 
– az előzőek ismétlése, bővítése, 
– a kottakép tudatos és helyes megvalósítása, tájékozottság a fő stílusokban, 
– a polifon hallás finomítása, 
– új metrumok (5/8, 2/2, változó ütem), parlando játék, 
– vázlatos formai, harmóniai elemzések. 
 
Hangszerkezelés és technika: 
– skálajáték több oktávon keresztül, különböző dinamikával, hármashangzat, futam, repetíció, 
– a pergő technika fejlesztése, ékesítések, 
– Alberti– és keringő–basszus, 
– pedálhasználat (együttnyomott), 
– etűdjáték a zenei anyaghoz is kapcsolódva, 
– négy– és hatkezes játék, zongorakíséret, 
– lapról játék. 
 
Ajánlott tananyag 
A szonatina mesterei I–II. (Csurka M, EMB) 
J. S. Bach: Notenbüchlein für Anna Magdalena Bach (Urtext) 
Bartók: Gyermekeknek I–III. 
Bartók: Mikrokozmosz II–III. 



 

Beethoven: Leichte Meisterwerke für Klavier (Csurka M.)  
Csajkovszkij: Jugend Album 
Czerny: Könnyű technikai gyakorlatok  
Grecsanyinov: Gyermekalbum. 
Haydn – Varró: 4 igen könnyű menüett 
Kabalevszkij: Válogatott zongoradarabok 
Kadosa P.: 55 kis zongoradarab 
Kodály: Gyermektáncok 
Könnyű szonatinák zongorára (Munkaközösség)  
Könnyű zongoramuzsika a XVIII. századból (Hernádi)  
Majkapar: Kis zongoradarabok  
W.A. Mozart: A gyermek Mozart (Hernádi) (Zeneműkiadó)  
Schubert: Táncok 
Schumann: Jugend Album 
Zongoráskönyv (Bognár, Darvas, Hortobágyi) 
Leichte Klaviermusik für vier Hände (Kováts G, EMB) 
Magyar szerzők négykezes zongoradarabjai I–II. (EMB) 
Muzsikáljunk együtt I–II. (Szávai – Veszprémi) 
Ránki Gy.: Két bors ökröcske – Mese zenével 
 
Követelmény 
Tudatos memorizálás. 
Az évfolyam zenei és technikai követelményeit kifejező különböző stílusok ismerete és játéka: barokk, 
klasszikus, romantikus, XX. századi, és kortárs művek. 
Önállóan megtanult művek. 
A tananyag körülbelül egyharmada fejből játszandó. 
A tanuló tudja a műveket megfelelő tempóban, stílusosan előadni. 
Legyen képes számot adni az ismeretek és a hangszerkezelés fejezetben leírtak elsajátításáról. 
 
Év végi vizsga ajánlott anyaga 
– Három különböző stílusú és hangulatú mű kotta nélkül, benne egy barokk mű és klasszikus szonatina 
tétel előadása. 
 
5. évfolyam „A” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Ismeretek: 
– az előző évek anyagának ismétlése, rendszerezése, bővítése, 
– a tanult művek alapvető formai, harmóniai elemzése a tanár irányításával, 
– kromatikus hangsor, dominánsszeptim, szűkített és bővített akkord, 
– rondóforma. 
 
Hangszerkezelés, és technika: 
– az előző években tanult billentésmódok, játékformák tudatos alkalmazása, 
– skálajáték 2–4 oktávon keresztül, kromatikus skála, hármashangzat, futam, akkord, 
– etűdjáték a zenei anyaghoz is kapcsolódva, 
– négy– és hatkezes játék, zongorakíséret, 
– lapról játék. 
 
Ajánlott irodalom 
A klasszika mesterei (Csurka M., EMB) 
Bach és Händel könnyű zongoradarabjai (Hernádi) 



 

J. S. Bach: 18 kis prelúdium (Hernádi) 
Bartók: Gyermekeknek III. 
Bartók: Mikrokozmosz III–IV. 
Czerny: 160 rövid gyakorlat op. 821 
Csajkovszkij: Jugend Album 
Kabalevszkij: Válogatott zongoradarabok 
Könnyű szonatina album 
Mozart: 10 könnyű tánc (Hernádi) 
Scarlatti: Klavierbüchlein 
Schubert: Táncok (EMB) 
Repertoire 3. 
Muzsikáljunk együtt II. (Szávai – Veszprémi) 
Bizet: Gyermekjátékok 
Mozart: Részlet a Figaro házasságából (Aszalós T.: A zongorázó gyermek III.) 
Weiner: Lakodalmas 
  
Követelmény: 
Az évfolyam zenei és technikai követelményeit kifejező különböző stílusú és karakterű művek előadása 
az évfolyamnak megfelelő szintű hangszerkezeléssel. 
Önállóan megtanult művek, a tananyag körülbelül egyharmada fejből játszandó. 
A tanuló legyen képes számot adni az ismeretek és a hangszerkezelés fejezetben leírtak elsajátításáról. 
 
Év végi vizsga ajánlott anyaga 
– Egy barokk mű, 
– Egy szonatina tétel, 
– Egy előadási darab. 
 
6. évfolyam „A” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Ismeretek: 
– variáció, invenció, 
– új stílus előkészítése: impresszionizmus, 
– a hangszeres és elméleti órákon szerzett ismereteken alapuló önálló formai és harmóniai elemzés, 
– kottában előforduló jelek, zenei műszavak ismerete. 
 
Hangszerkezelés, és technika: 
– az eddig tanultak tudatos, önálló alkalmazása, 
– skálajáték, hármas– és négyeshangzat–futam, kettősfogás oktávmenet (kézalkattól függően) 
– különböző billentésfajták ismerete, 
– zongorapedálok használata. 
 
Ajánlott tananyag 
J. S. Bach: 18 kis prelúdium (Hernádi) 
J. S. Bach: Kétszólamú Invenciók 
Bartók: Gyermekeknek II–IV. 
Bartók: Mikrokozmosz IV–V. 
Bécsi mesterek könnyű zongoradarabjai (Csurka M.) 
Czerny–Bertini: Etűdök zongorára (Hajdú Anna, Hernádi Zsuzsa, Kassai Mária, Komjáthy Aladárné, 
EMB 1957) 
Grieg: Lyrische Stücke (T. Zászkaliczky) 
Könnyű variációk zongorára (Csurka M.) 



 

Majkapar: Variációk 
W. A. Mozart: 6 bécsi szonatina 
Mendelssohn: Lieder ohne Worte 
Mendelssohn: Gyermekdarabok 
Scarlatti: Klavierbüchlein 
Scarlatti: Szonáták 
Schumann: Jugend Album 
Brahms: Magyar táncok zongorára I–II. (EMB) 
Könnyű négykezesek Couperin–től Mozart–ig (Peters) 
Meister für die Jugend (Peters) 
Schubert: Originalkompositionen für Klavier 4 Händen I–II. (Peters) 
 
Követelmény: 
Természetes hangszerkezelés. 
Zenei stílusismeret, a játszandó művek értelmes előadása. 
Zenei karakterek megoldása. 
Pedálok helyes használata. 
 
Év végi vizsga ajánlott anyaga 
– Egy barokk mű (J. S. Bach mű ajánlott), 
– Egy klasszikus szonatina tétel, 
– Egy előadási darab. 
 
Alapfokú évfolyamok „B” tagozat 
 
2. évfolyam „B” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Ismeretek: 
– a dúr és a moll hangsor összefüggései, vezetőhang, hármashangzat, 
– tonika, szubdomináns, domináns, kvintkör/kvintoszlop, 
– új ritmusok (pontozott ritmus, triola, szinkópa), 3/8–os, 6/8–os ütemek, felütés, 
– a kortárs zenei notáció ismereteinek bővítése, 
– az előforduló jelek, idegen szavak ismerete, 
– a tanult művek formai elemzése (két– és háromtagú forma, periódus, visszatérés), 
– a formálási készség fejlesztése, 
– alapfokú polifon játékkészség és hallásfejlesztés, 
– lapról játék egyszerű ellenszólammal, 
– karakterdarabok, a romantika előkészítése, 
– parlando játékmód, zenei deklamáció. 
 
Hangszerkezelés, technika: 
– a pódiumképesség megalapozása, 
– a kezek függetlenítése magasabb igénnyel ritmikában, artikulációban és dinamikában, 
– skálajáték (dúr, moll), kettősfogás, kis akkord, hangzatfelbontás és –megfordítás, 
– éneklő billentés (cantabile), a pergő játék előkészítése, 
– pedálozás (a testi felépítéstől függően): utánnyomásos, előre nyomott, tompító pedál, 
– etűdök (klasszikus és modern). 
 
Ajánlott tananyag 
Aszalós T.: A zongorázó gyermek II. 
Bartók: Mikrokozmosz I–II. 



 

Bartók: Gyermekeknek I. 
Borsody L.: Címkék 
Bozay A.: Medáliák 
Czerny: Könnyű technikai gyakorlatok I.  
Czövek: Zongoraiskola I. (Zeneműkiadó) 
Haydn: 6 kis menüett zongorára (Csurka M.) 
Könnyű zongoramuzsika a XVIII. századból (Hernádi) 
Kurtág Gy.: Játékok I–II. 
Magyar szerzők könnyű zongoradarabjai (Váczi) 
Papp L.: Első játékok a zongorán 
Papp L.: Meseképek 
Papp L.: Zongora ABC II. 
Régi táncok gyermekeknek  
Szabó F.: Válogatott zongoradarabok (Inselt K.) 
Tarka–barka gyűjtemény (Teőke M.) 
Teőke M.: Találkozások a zongoránál 
TeőkeM: Barátom a zongora 
Teőke M.: Válogatott etűdök II. 
Türk, D. G.: Gyermekévek (Sármai) 
Weiner: Magyar népi muzsika 
Zongoraiskola II. (Hernádi Lajosné, Inselt Katalin, Fantóné Kassai Mária, Komjáthy Aladárné, 
Zeneműkiadó 1965.) 
Sári J.: Lépésről lépésre 
Szőnyi E.: Kis kamarazene 
Türk, D. G.: Négykezes darabok gyerekeknek (Csurka M.) 
Weiner: Három kis négykezes darab 
Ez a kottaanyag felhasználható a kamarazene tantárgy tanításához is. 
 
Követelmény: 
Folyamatos kottaolvasás. 
A tanult zeneművek, karakterdarabok, barokk/J. S. Bach, klasszikus, Bartók és egyéb XX. századi, 
kortárs (köztük virtuóz jellegű) művek stílushű megszólaltatása. 
A tananyag körülbelül fele fejből játszandó. 
A tanuló nyújtson átfogó képet az ismeretek és a hangszerkezelés fejezetében leírtak elsajátításáról. 
 
Év végi vizsga ajánlott anyaga: 
– Egy karakterdarab, 
– Egy könnyű bécsi klasszikus mű, 
– Egy népdal– vagy gyermekdal–feldolgozás. 
 
3. évfolyam „B” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Ismeretek: 
– az előző évek anyagának ismétlése, továbbfejlesztése, bővítése, 
– a polifon játék és hallás továbbfejlesztése, 
– dúr és moll tonalitás, hangnemek és hangnemváltások, zárlatok felismerése, 
– új ritmusok, metrumok (5/8, 2/2), változó ütem, 
– a szonátaforma vázlatos ismerete, 
– új stílus: romantika, 
– a memória és az állóképesség fejlesztése, 
– parlando játék. 



 

 
Hangszerkezelés, technika: 
– a kezek függetlenítése: azonos kézzel dallam és kíséret, 
– éneklő legato fokozott igénnyel, 
– a pergő játék fejlesztése, 
– skálajáték (több oktávon): az eddigi formákon kívül futam, 
– a repetíció előkészítése, ékesítések, 
– Alberti– és keringő–basszus, 
– pedálhasználat (utánnyomásos, együttnyomásos, előre nyomott), 
– etűd (klasszikus, modern), 
– négy– és hatkezes játék, zongorakíséret, 
– lapról játék ellenszólammal. 
 
Ajánlott tananyag 
A szonatina mesterei I. (Csurka M.) 
Bach és Händel könnyű zongoradarabjai (Hernádi) 
Bach: Notenbüchlein für Anna Magdalena Bach (Urtext) 
Bach: Az első Bach–tanulmányok (Teőke M., EMB 1980) 
Bartók: Gyermekeknek I–III. 
Bartók: Mikrokozmosz II–III. 
Csajkovszkij: Gyermekalbum 
Grecsanyinov: Gyermekalbum  
Grecsanyinov: Gyöngyszemek 
Kadosa P.: 55 kis zongoradarab 
Kadosa P.: Népdalszvit 
Kodály: Gyermektáncok (Zeneműkiadó) 
Könnyű szonatinák zongorára  
Kis zongoradarabok 
Majkapar: Prelűdök (pedálgyakorlatok) (orosz kiadás) 
Mozart: A gyermek Mozart (Hernádi) 
Preklasszikus zongoramuzsika (Csurka M., EMB) 
Schumann: Jugend Album 
Teőke M.: Válogatott etűdök 
Weiner: 20 könnyű zongoradarab 
Aszalós T.: A zongorázó gyermek III. 
Beethoven: Deutsche Tänze 
Diabelli: 6 szonatina 
Diabelli: Könnyű négykezesek 
Haydn: Deutsche Tänze 
Magyar szerzők négykezes zongoradarabjai (Váczi) 
Martin: École de Piano 
Mozart: Kontratáncok 
Mozart: 6 ländlerische Tänze 
Muzsikáljunk együtt I. (Szávai – Veszprémi) 
Thern K.: Magyar induló hat kézre (Aszalós T.) 
Türk, D. G.: Négykezes darabok gyerekeknek 
Türk D. G.: 30 Tonstücke 
 
Követelmény: 
Zongorázás könnyed folyamatossággal. 
A kotta helyes olvasása és megszólaltatása. 
Önállóan megtanult darabok. 



 

Megfelelő koncentráció, a tananyag körülbelül fele fejből játszandó. 
A tanuló nyújtson átfogó képet az ismeretek és a hangszerkezelés fejezetében leírtak elsajátításáról. 
 
Év vég vizsga ajánlott anyaga  
– Egy barokk mű, (ajánlott J. S. Bach mű) 
– Egy bécsi klasszikus mű vagy szonatina–tétel, 
– Egy karakterdarab vagy romantikus mű, 
– Egy XX. századi mű. 
 
4. évfolyam „B” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Ismeretek 
Az előzőek ismétlése, bővítése, az ismeretek rendszerezése. 
A tanult művek formai, harmóniai elemzése a tanár irányításával. 
Dominánsszeptim, szűkített, bővített akkord, kromatikus hangsor. 
Rondóforma, polifon művek. 
 
Hangszerkezelés, technika: 
– skálajáték 2–4 oktávon, kromatikus skála, hármas– és négyeshangzat–felbontás és fordításai, akkord, 
futam, 
– biztonságos kézzel megcélzott hangok, ugrások, 
– a pedál differenciált alkalmazása. 
 
Ajánlott tananyag 
A szonatina mesterei I–II. (Csurka M. EMB) 
J. S. Bach: 18 kis prelúdium (Hernádi) 
Bartók: Gyermekeknek I–II. 
Bartók: Mikrokozmosz III–IV. 
Bartók: 10 könnyű zongoradarab 
Beethoven: Leichte Klavierstücke 
Csajkovszkij: Jugend Album 
Czerny: Könnyű technikai gyakorlatok I. 
Czerny: 160 rövid gyakorlat op. 821 
Grecsanyinov: Gyermekalbum 
Hacsaturján: Gyermekalbum I–II. 
Kabalevszkij: Válogatott zongoradarabok 
Kodály: Gyermektáncok (pl. 3, 7) 
Könnyű szonatinák zongorára   
Könnyű variációk zongorára (Csurka M.) 
Majkapar: Kis zongoradarabok  
Mozart:  Salzburger Tanzbüchlein 
Prokofjev: Kindermusik 
Schubert: Táncok 
Schumann: Jugend Album 
Soproni J.: Jegyzetlapok I–IV. (EMB) 
Tarka–barka gyűjtemény (Teőke M.) 
Teőke M.: Válogatott etűdök 
Balassa S.: Bagatellek op. 17/a, b, c 
Durkó Zs.: Gyermekzene 
Kocsár–művek (15 kis zongoradarab) 
Zongoráskönyv (Bognár, Darvas, Hortobágyi) 



 

Bizet: Négykezesek (Gyermekjátékok)  
Diabelli: Négykezes szonatinák 
Dvořák: Második szláv tánc 
Muzsikáljunk együtt II. (Szávai – Veszprémi) 
Ránki Gy.: Két bors ökröcske – Mese zenével 
Romantikus zongorazene négy kézre. 
 
Követelmény 
Értelmes, muzikális formálás, tudatos és önálló munka. 
Az évfolyam zenei és technikai követelményeit kifejező művek előadása. 
Bach– vagy más barokk mű, teljes szonatina, romantikus, XX. századi (kortárs és Bartók), virtuóz 
jellegű művek. 
A tananyag körülbelül fele kotta nélkül játszandó. 
A tanuló nyújtson átfogó képet az ismeretek és a hangszerkezelés fejezetében leírtak elsajátításáról. 
 
Év vég vizsga ajánlott anyaga: 
– Egy barokk mű (ajánlott J. S. Bach–mű), 
– Egy szonatina–tétel, 
– Egy könnyű romantikus darab, 
– Egy XX. századi mű. 
 
5. évfolyam „B” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Ismeretek: 
– az előző évek ismereteit kiegészítve: variáció, invenció, szvit, Scarlatti szonáta, 
– a zenei stílusokhoz megfelelő billentés és hangszínek alkalmazása, 
– a formai tagolódás és a belső tartalom értése és éreztetése, 
– a hangszeres és elméleti órákon szerzett ismereteken alapuló formai és harmóniai elemzés, 
– új stílus: az impresszionizmus előkészítése, 
– a polifon hallás állandó jellegű művelése. 
 
Hangszerkezelés, technika: 
– az előző években tanultak önálló és tudatos alkalmazása, 
– skálajáték (két kézzel, ellenmozgásban, négy oktávon keresztül), 
– dominánsszeptim, szűkített szeptimakkord, futam, oktáv, tört oktáv (kézalkattól függően), tremolo, 
– pedál (a darab stílusához, karakteréhez igazodó, mind önállóbb használat), 
 
Ajánlott tananyag 
A szonatina mesterei I. (Csurka M. EMB) 
A klasszika mesterei (Csurka M. EMB) 
Bach és Händel könnyű zongoradarabjai (Hernádi) 
J. S. Bach: Kis fúgák 
Bartók: Gyermekeknek III–IV. 
Bartók: Mikrokozmosz IV–V 
Chopin  Mazurkák 
Couperin: 12 zongoradarab 
Czerny: Etűdök op. 821 
Czerny – Bertini: Etűdök 
Debussy: A kis néger 
Haydn: Szonáta 1/a, 1/b (Urtex) 
Mendelssohn: Lieder ohne Worte 



 

Mendelssohn: Gyermekdarabok 
Mozart: 6 bécsi szonáta 
Scarlatti: Szonáták 
Schubert: Táncok (EMB) 
Ránki Gy.: Két bors ökröcske (mese zenével) 
Ravel: Lúdanyó meséi 
Ravel: A Szép és a Szörny 
Schubert: Originalkompositionen für Klavier 4 Händen I–II. (Peters) 
Weiner: Lakodalmas 
 
Követelmény 
Az évfolyam zenei és technikai követelményeit kifejező művek stílusos előadása. 
Bach– vagy más barokk mű, Scarlatti szonáta, klasszikus szonatina vagy szonáta, romantikus, XX. 
századi (kortárs és Bartók) mű. 
A metrum, ritmus, valamint a tempótartás pontossága. 
Az anyag körülbelül fele kotta nélkül játszandó. 
A tanuló nyújtson átfogó képet az ismeretek és a hangszerkezelés fejezetében leírtak elsajátításáról. 
 
Év végi vizsga ajánlott anyaga 
– Egy barokk mű (J. S. Bach–mű), 
– Egy szonatina vagy könnyű szonáta tétel, 
– Egy romantikus mű, 
– Egy XX. századi mű. 
 
6. évfolyam „B” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Ismeretek 
– Az eddigi ismeretek összefoglalása, 
– Új stílus: az impresszionizmus, 
– A hangszeres és elméleti órákon szerzett ismereteken alapuló önálló formai és harmóniai elemzés. 
 
Hangszerkezelés, technika 
– Skála, hármashangzat, futam felgyorsítása 
– Az eddig tanultak továbbfejlesztése fokozott igényességgel, 
– Az agogika önálló alkalmazása, 
– Zenei stílusjegyek alkalmazása. 
Legyen képes: 
– Hajlékony dallamformálásra, 
– Technikájának kiegyenlítettségét ellenőrizni, 
– Hangok közötti kapcsolat megteremtésére, összefoglalására, 
– A zongoramű struktúrájának megértésére és kifejezésre juttatására, 
– Önálló tanulására. 
 
Ajánlott tananyag 
J. S. Bach: 18 kis prelúdium (Hernádi) 
J. S. Bach: 15 kétszólamú invenció (Solymos, Urtext EMB) 
Bartók: Gyermekeknek IV. 
Bartók: Mikrokozmosz IV–VI. 
Chopin: Mazurkák 
Chopin: Keringők 
Czerny – Bertini: Etűdök zongorára 



 

Czerny: A kézügyesség iskolája I. 
Hacsaturján: Gyermek album 
Haydn: Sämtliche Klaviersonaten (Landon, WUE, EMB) 
Könnyű variációk zongorára (Csurka M.) 
Mozart: 6 bécsi szonatina 
Majkapar: Variációk 
Scarlatti: Szonáták (Urtext, Editio Musica Budapest ) 
Korai német zongoramuzsika (Könemann Music Budapest) 
Debussy: Children’s Corner (6056) 
Introduction to Polyphonic Playing (Á. Lakos) 
First Concert Pieces I. G. Frescobaldi – C. Ph. E. Bach (Á. Lakos) 
Sonatinen I–II. (A. Kemenes) 
Grieg: Lyrische Stücke (T. Zászkaliczky) 
Chr. Bach: Duetti 
Brahms:  Magyar táncok zongorára I–II. (EMB) 
Csajkovszkij–, Wagner–átiratok (Aszalós: A zongorázó gyermek III.) 
Frank Martin: Drei leichte Klavierstücke (Universal 1988) 
Mozart: Leichte Sonatinen für Klavier (Peters) 
 
Követelmény 
Kottahű zongorázásra való törekvés, 
Eddig tanult stílusok önálló, igényes megszólaltatása: önállóan megtanult darabok. 
A tananyag körülbelül fele kotta nélkül játszandó. 
A tanuló nyújtson átfogó képet az ismeretek és a hangszerkezelés fejezetében leírtak elsajátításáról. 
 
Év végi vizsga ajánlott anyaga 
– Egy barokk mű, 
– Egy szonatina vagy szonáta tétel, 
– Egy romantikus darab, 
– Egy XX. századi vagy impresszionista mű. 
 
Követelmények az alapfok évfolyamainak elvégzése után 
 
Az „A” tagozat végén 
A tanuló ismerje 
– hangszere alapvető sajátosságait, működési elvét (kalapács–mechanika, pedálszerkezet, húrozat, 
hangolás, rezonáns szekrény), 
– a zongorairodalom legjelentősebb alkotóit és alkotásait, 
– a kottában előforduló jeleket és zenei műszavakat, a hangszerre vonatkozó speciális utasításokra (pl. 
una corda, prol. ped.), 
– a kortárs zenei notáció alapvető jelzéseit, 
– a tanult előadási darabok zeneszerzőinek nevét, a művek címét, és tudja helyesen kiejteni és leírni 
azokat. 
Legyen képes 
– természetes hangszerkezelésre és az ehhez szükséges gyakorlatok elvégzésére, 
– egyenletes és helyes tempóban, pontos ritmusban zongorázni, 
– tudatos, önálló gyakorlásra,  
– a zongorajáték során előforduló különböző játékmódokat, játékformákat (skála, hármashangzat, 
futam, kettősfogás, tremolo, trilla, díszítés), billentésfajtákat (legato, staccato, tenuto, leggiero, portato, 
non legato) használni,  
– a játszandó zongoraművek értelmes tagolására, 
– a zenei karakterek megvalósítására, 



 

– a zongorapedálok használatára (elő–, után– és együttnyomás), 
– életkorának és képességeinek megfelelően a zongorázandó anyag kottahű, stílusos, dinamikailag 
változatos és kifejező előadására, 
– az együttzenélésre (négykezes, hatkezes, kétzongorás darab, zongorakíséret). 
Rendelkezzék 
– biztonságos kotta– és lapról olvasási készséggel, 
– adottságainak megfelelő zenei memóriával, 
– képességei alapján kiművelt zenei hallással. 
 
A „B” tagozat végén (az „A” tagozat követelményein felül) 
A tanuló ismerje 
– a tanulandó zenemű formáját és vázlatos harmóniai szerkezetét,  
Legyen képes 
– a kottában előforduló jelek, zenei műszavak és a hangszerre vonatkozó speciális utasítások (pl. una 
corda, prol. ped.), értelmezésére és használatára 
– a kortárs zenei notáció alapvető jelzéseinek használatára 
– tudatos, önálló gyakorlásra 
– a zongorajáték során előforduló különböző játékmódokat, játékformákat (skála, hármashangzat, 
futam, kettősfogás, tremolo, trilla, díszítés), billentésfajtákat (legato, staccato, tenuto, leggiero, portato, 
non legato) a zenei anyaghoz alkalmazni,  
Rendelkezzék 
– biztos zenei memóriával és technikai tudással 
 
Művészeti alapvizsga követelmények 
 
A vizsga részei 
A vizsga gyakorlati részből áll 
 
A vizsga tantárgya és időtartama 
Zongora főtárgy 
„A”tagozat minimum 10 perc 
„B” tagozat minimum 15 perc 
 
A vizsga tartalma 
„A” tagozat 
A 4 stílusból választható 3 különböző stílusú darab, amiből lehet egy kamaramű. 
– Barokk mű, lehet tánc, vagy többszólamú szerkesztést bemutató darab; Bach: 18 kis prelúdium (EMB 
1879) 13, 15, 18, Händel: Válogatott darabok (EMB 4250, EMB 6990, EMB 6991, EMB 4321, EMB 
13165), Telemann: Kezdők zongoramuzsikája (EMB 13452) nehézségi szintjén. 
– Klasszikus szonatina vagy szonáta–tétel, könnyebb variáció; Könnyű szonatinák (EMB 2719), 15 
könnyű szonáta, Szonatina album (EMB 1280), Clementi: C Op. 36 (Ricordi) Nr. 3., Haydn: D Hob. 
XVI/4, (Universal) Beethoven: 6 könnyű variáció egy svájci népdalra, Csurka: Szonatina–gyűjtemény 
(EMB 14412) nehézségi szintjén. 
– Romantikus mű; Schumann: Emlékezés (EMB 13543 kötetben), Színházi utóhangok, Csajkovszkij: 
Édes álmodozás (EMB 6715 kötetben), Pacsirtadal (EMB 6715 kötetben), Schubert: Táncok (EMB 
13212), Keringők (EMB 7355) nehézségi szintjén. 
– XX. századi mű; Bartók Béla: Mikrokozmosz III. 84 Mulatság, 90 Oroszos 91–92, Kromatikus invenció 
IV/97 Notturno, Kodály: Gyermektáncok (Boosey & Hawkes) 5–10 nehézségi szintjén. 
A három mű közül lehetőség szerint egy éneklő, egy pedig virtuóz jellegű legyen. 
A vizsgaanyagot kotta nélkül kell játszani. 
 
„B” tagozat 



 

Négy különböző stílusú darab: 
– Barokk mű, többszólamú szerkesztésben írt darab, vagy szvit–tétel; J. S. Bach: 18 kis prelúdium 
(EMB 1879) 9, 16, 17, Kétszólamú invenciók (EMB 6912) C, a, F nehézségi szintjén. 
– Klasszikus szonatina vagy szonáta–tétel, variáció; 15 könnyű szonáta, Haydn: Szonáták A Hob. 
XVI/12, (Universal) E Hob. XVI/13, (EMB 3658 kötetben) D Hob. XVI/14, (Universal) Mozart: 6 bécsi 
szonatina (EMB 2395), Beethoven: Szonatinák (EMB 8648), Grazioli: G–dúr Szonáta nehézségi 
szintjén. 
– Romantikus mű; Schumann: Fantáziatánc (Peters), Chopin: Keringők (EMB 6787) a, h, nehézségi 
szintjén. 
– XX. századi mű; Bartók: Mikrokozmosz IV. 100 népdalféle, 109 Bali szigetén, Mikrokozmosz: V. 128, 
Dobbantós tánc, Kurtág: Játékok (EMB 8377, EMB 8378, EMB 8379) nehézségi szintjén. 
A vizsgaműsorban legyen egy éneklő és egy virtuóz jellegű darab. 
A vizsgaanyagot kotta nélkül kell játszani. 
 
A vizsga értékelése 
– megfelelés az előírt követelményeknek, 
– technikai felkészültség, 
– helyes test– és kéztartás, 
– hangminőség, billentés, 
– pedálhasználat, 
– hangszerkezelés, 
– artikulációk és díszítések alkalmazása, 
– helyes ritmus és tempó, 
– előadásmód, 
– a zenei stílus és az előírások megvalósítása, 
– memória, 
– alkalmazkodóképesség, 
– állóképesség. 
 
Továbbképző évfolyamok „A” tagozat 
 
7. évfolyam „A” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Zenei ismeretek, hangszerkezelés fejlesztése 
– A kifejezésmódok sokszínűségére való törekvés, 
– A barokk (német és francia) díszítések játéka, 
– A csembaló hangzás megjelenítése és billentésbeli sajátosságai, 
– A teraszos dinamika megoldása. 
 
Ajánlott tananyag 
Scarlatti: Szonáták I–IV. (EMB, Balla) 
J. S. Bach: Kétszólamú invenciók 
J. S. Bach: Kis prelúdiumok és fúgák 
Haydn: Szonáták (Urtex, Peters) 
Cimarosa: Szonáták 
Mozart: Rondo D–dúr K. 485 
Beethoven: Hat bagatell op. 126 
Beethoven: Écossaises 
Schubert: Ländle 
Mendelssohn: Lieder ohne Worte 
Schumann: Kinderszenen 



 

Chopin: Mazurkák 
Smetana: Zongoradarabok. 1 
Csajkovszkij: Évszakok 
Grieg: Norwegische Tänze 
Debussy: Children’s Corner 
Dohnányi: Induló 
Bartók: Gyermekeknek I–IV. 
Bartók: Mikrokozmosz V–VI 
Bartók: Szonatina 
Bartók: Három rondó népi dallamokkal 
Kodály: Hét zongoradarab 
Prokofjev: 10 zongoradarab op. 12 
Sosztakovics: 3 fantasztikus tánc 
Huszár: Csillagszóró (Teőke M.: Tarka–barka gyűjtemény) 
Bizet: Gyermekjátékok 
Csajkovszkij: Diótörő: Babák tánca (Aszalós T.: A zongorázó gyermek III.) 
Debussy: Kis szvit 
Kurtág–átiratok Machaut–tól J. S. Bach–ig 
 
Követelmény 
Ismerje a főbb harmóniai elemeket. 
A zongoraművek különböző karakterjegyeit, a hozzákapcsolódó hangszeres megoldásokkal. 
A tananyag körülbelül egyharmadát kotta nélkül játszandó. 
 
Év végi vizsga ajánlott anyaga:  
- Három különböző stílusú mű (barokk, klasszikus szonáta tétel, előadási darab) 
 
8. évfolyam „A” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Ismeretek 
– A barokk szvit ismerete, 
– A díszítések stílushű alkalmazása, 
– A klasszika zenei stílusjegyeinek ismerete 
– A polifon hallás fejlesztése, 
 
Hangszerkezelés, technika fejlesztése 
– Különböző legato billentésmódok alkalmazása, 
– A gyorsaság fejlesztése, 
– Egyenletes aprótechnika megvalósítása, 
– A szabad trilla játék kialakítása. 
 
Ajánlott tananyag 
Scarlatti: Szonáták I–IV. (EMB, Balla) 
J. S. Bach: Kétszólamú invenciók 
J. S. Bach: Francia szvitek 
Händel:  Suiten (Peters) 
Haydn: Szonáták (Urtex , Peters) 
Cimarosa: Szonáták 
Mozart: Rondo D–dúr K. 485 
Beethoven: Hat bagatell op. 126 
Weber: Leichte Meisterwerke für Klavier (Héra – Sármai) 



 

Schubert: Ländler–ek, écossaise–ek, keringők, menüettek 
Mendelssohn: Lieder ohne Worte 
Schumann: Kinderszenen 
Chopin: Keringők 
Chopin: Mazurkák 
Smetana: Zongoradarabok. 1 
Csajkovszkij: Évszakok 
Grieg: Norwegische Tänze 
Debussy: 2 Arabesque (E–dúr, G–dúr) 
Dohnányi: Induló 
Bartók: Gyermekeknek I–IV. 
Bartók: Mikrokozmosz V–VI 
Kodály: Hét zongoradarab 
Sosztakovics: 3 fantasztikus tánc 
Huszár: Csillagszóró (Teőke M.: Tarka–barka gyűjtemény) 
Csajkovszkij: Diótörő: Babák tánca (Aszalós T.: A zongorázó gyermek III.) 
Debussy: Kis szvit 
Grieg: Peer Gynt szvit 
 
Követelmény 
A skála különböző billentésmódokban történő eljátszása. 
Alkalmazása a zenei stílusokban. 
Zenei karakterek megvalósítása. 
 
Év végi vizsga ajánlott anyaga:  
- Három különböző stílusú mű (lehetőleg az egyik romantikus mű) 
 
9. évfolyam „A” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Ismeretek 
– A romantika zenei stílusjegyeinek ismerete, 
– A XX. századi notáció ismerete. 
 
Hangszerkezelés, technika 
– Stílusnak megfelelő zongorabillentés kialakítása, igényes pedál használata, 
– Dallam és kíséret érzékeny megvalósítása, 
– Legyen képes virtuózabb technikai megoldásokra. 
Ajánlott tananyag 
Scarlatti: Szonáták 
J. S. Bach: Kétszólamú invenciók 
J. S. Bach: Háromszólamú invenciók 
J. S. Bach: Francia szvitek  
Haydn: D–dúr és G–dúr zongoraverseny 
Haydn: Szonáták 
Beethoven: Szonáták 
Schubert: Moments musicaux 
Schumann: Kinderszenen op. 15 
Chopin: Keringők 
Liszt: Etűdök (Zempléni) 
Brahms: Keringők op. 39 
Grieg–művek: Lírikus darabok 



 

Debussy: PreludesI–II. 
Rachmaninov: Két fantasztikus tánc 
Mikrokozmosz V–VI. 
Bartók: Négy sirató ének 
Kodály: 7 zongoradarab 
Lutosławski: Bukoliki 
Kurtág–átiratok Machaut–tól J. S. Bach–ig 
Liszt: Részlet Mozart: a Varázsfuvola című operából (Mező, EMB) 
Liszt: Karácsonyfa (Kováts G., EMB) 
Lutosławsky: Album for the Young (Chester Music) 
 
Követelmény  
Helyes pedálozás. 
A művek értelmes előadása. 
A zeneműveknek megfelelő billentésmód kialakítsa. 
A helyes tempók alkalmazása. 
 
Év végi vizsga ajánlott anyaga 
– Egy barokk mű 
– Egy szonáta tétel 
– Egy előadási darab 
 
10. évfolyam „A” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Zenei ismeretek és hangszerkezelés fejlesztése 
– A trilla játék barokk zenében beosztott, a romantikus művekben ú. n. szabad trilla, 
– A romantikus szólamvezetés, 
– Parlando, rubato deklamációja, 
– Modális hangsorok ismerete. 
– A barokk szvit tételeket, 
– Modális hangsorokat. 
 
Ajánlott tananyag 
J. S. Bach: Háromszólamú invenciók 
J. S. Bach: Francia szvitek 
Mozart: Szonáták 
Beethoven: Szonáták 
Schubert: Moments musicaux 
Schumann: Novelletten op. 21 
Chopin: Mazurkák 
Chopin: Prelűdök 
Liszt: Consolations 
Liszt: Etűdök (Zempléni) 
Brahms: Keringők op. 39 
Debussy: Preludes I–II. 
Bartók: Mikrokozmosz V–VI. 
Bartók: Kolindák I. 
Kodály: 7 zongoradarab 
Lutosławski: Bukoliki 
Kurtág–átiratok Machaut–tól J. S. Bach–ig 
Liszt: Részlet Mozart: a Varázsfuvola című operából (Mező, EMB) 



 

Liszt: Karácsonyfa (Kováts G., EMB) 
 
Követelmény  
Zenei karakterek hangszín és tempóbeli megvalósítása. 
Érzékeny zenei kíséret kialakítása. 
A különböző billentésmódok megfelelő alkalmazása. 
Stílushű előadása a műnek. 
 
Év végi vizsga ajánlott anyaga 
– Egy barokk mű 
– Egy szonáta tétel 
– Egy előadási darab 
 
Továbbképző évfolyam „B” tagozat 
 
Ezek a tanulók nem zenei jellegű tanulmányaik mellett meg akarják őrizni a zenei pálya választásának 
lehetőségét. Ebből következik, hogy az „A” tagozatnál bővebb, átfogóbb tananyagot kell elvégezniük. 
 
7. évfolyam „B” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Ismeretek 
– A barokk zene főbb stílusjegyeinek ismerete, 
– Tudja a művet tanári segédlettel, elemezni, 
– Ismerje fel a harmóniai összefüggéseket, 
– Zenei memória fejlesztése. 
 
Hangszerkezelés, technika 
– Árnyalt frazeálásra és artikulációra való törekvés, 
– Skálajáték különféle módozatai, 
– A virtuóz technika alapozása. 
 
Ajánlott tananyag 
J. S. Bach: Kétszólamú invenciók 
J. S. Bach: Francia szvitek 
Haydn: Szonáták (Urtex , Peters) 
Beethoven: Hat bagatell op. 126 
Weber: Leichte Meisterwerke für Klavier (Héra – Sármai) 
Schubert: Ländler–ek, écossaise–ek, keringők, menüettek 
Mendelssohn: Lieder ohne Worte 
Schumann: Kinderszenen 
Liszt: Etűdök (Zempléni) 
Chopin: Keringők 
Smetana Zongoradarabok. 1 
Csajkovszkij: Évszakok 
Debussy: Children’s Corner 
Dohnányi: Induló 
Bartók: Mikrokozmosz V–VI 
Bartók: Három rondó népi dallamokkal 
Kodály: Hét zongoradarab 
Prokofjev: 10 zongoradarab op. 12 
Debussy: Kis szvit 



 

Grieg: Peer Gynt szvit 
Kurtág–átiratok Machaut–tól J. S. Bach–ig 
 
Követelmény 
Fokozott önállóság a darabok tanulása során. 
Stílushű előadás a tempónak megfelelően. 
Differenciált pedál használat. 
 
Év végi vizsga ajánlott anyaga 
– Egy etűd 
– Egy barokk mű 
– Egy szonáta tétel 
– Egy szabadon választott mű 
 
8. évfolyam „B” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Ismeretek 
– A különböző tanult zenei stílusok alapvető jegyeinek ismerete, 
– A XX. századi zene jellegzetes notációjának ismerete, 
– Zenei memória fejlesztése. 
 
Hangszerkezelés fejlesztése 
– A „szép” halk játék technikai megoldása, 
– A dallam és kíséret érzékeny megoldása, 
– Technika fejlesztése skálák és etűdök alapján. 
 
Ajánlott tananyag 
J. S. Bach: Kétszólamú invenciók 
J. S. Bach: Francia szvitek 
Haydn: Szonáták (Urtex , Peters) 
Beethoven: Hat bagatell op. 126 
Weber: Leichte Meisterwerke für Klavier (Héra – Sármai) 
Schubert: Ländler–ek, écossaise–ek, keringők, menüettek 
Mendelssohn: Lieder ohne Worte 
Schumann: Kinderszenen 
Liszt: Etűdök (Zempléni) 
Chopin: Keringők 
Smetana Zongoradarabok. 1 
Csajkovszkij: Évszakok 
Debussy: Children’s Corner 
Dohnányi: Induló 
Bartók: Mikrokozmosz V–VI 
Bartók: Három rondó népi dallamokkal 
Kodály: Hét zongoradarab 
Prokofjev: 10 zongoradarab op. 12 
Debussy: Kis szvit 
Grieg: Peer Gynt szvit 
Kurtág–átiratok Machaut–tól J. S. Bach–ig 
 
Követelmény 
Különböző díszítések stílushű alkalmazása. 



 

Az Alberti basszus könnyed és biztonságos játéka. 
A polifon hallás érzékenysége. 
A zongora hang igényes megszólalására való törekvés. 
A kontrollált gyakorlás igénye. 
 
Év végi vizsga ajánlott anyaga 
– Egy etűd, 
– Egy barokk mű, 
– Egy szonáta tétel, 
– Egy szabadon választott mű. 
9. évfolyam „B” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Ismeretek és hangszerkezelés, technika 
– Skálajáték, futamok, akkordtechnika fejlesztése, 
– Játszott művek elemzése, 
– Koncentrált gyakorlás megvalósítása, 
– Alkatnak megfelelően önálló ujjrendek kialakítása. 
 
Ajánlott tananyag 
Scarlatti: Szonáták I–IV. (EMB, Balla) 
J. S. Bach: Háronszólamú Invenciók 
J. S. Bach: Francia szvitek 
Haydn: Szonáták (Urtex , Peters) 
Mozart: Szonáták 
Beethoven: Szonáta 
Weber: Leichte Meisterwerke für Klavier (Héra – Sármai) 
Schubert: Impromtus 
Schumann: Kinderszenen 
Liszt: Etűdök (Zempléni) 
Chopin: Keringők 
Chopin: Mazurkák1 
Dohnányi: Induló 
Bartók:Mikrokozmosz –V–VI 
Bartók: Tizennégy bagatell 
Bartók: Három csíkmegyei népdal 
Sosztakovics: 3 fantasztikus tánc 
Grieg: Peer Gynt szvit 
Kurtág–átiratok Machaut–tól J. S. Bach–ig 
 
Követelmény 
Árnyaltabb hangszínek megoldása, differenciált kíséret alkalmazása. 
Tudatos, és érzékeny pedál használata. 
Biztonságos technikai tudás. 
 
Év végi vizsga ajánlott anyaga 
– Egy etűd, 
– Egy barokk mű, 
– Egy szonáta tétel, 
– Egy szabadon választott mű. 
10. évfolyam „B” tagozat 
 



 

Fejlesztési feladatok 
Ismeretek, hangszerkezelés, technika 
– A modális hangsorok, zenei műformák ismerete, 
– A különböző zenei stílushoz illő hangzásbeli, billentésbeli megoldások, 
– Virtuóz technikai fejlesztés. 
 
Ajánlott tananyag 
Scarlatti: Szonáták I–IV. (EMB, Balla) 
J. S. Bach: Háronszólamú Invenciók 
J. S. Bach: Francia szvitek 
Haydn: Szonáták (Urtex , Peters) 
Mozart: Szonáták 
Beethoven: Szonáta 
Weber: Leichte Meisterwerke für Klavier (Héra – Sármai) 
Schubert: Impromtus 
Schumann: Kinderszenen 
Liszt: Etűdök (Zempléni) 
Chopin: Keringők 
Chopin: Mazurkák1 
Dohnányi: Induló 
Bartók: Mikrokozmosz –V–VI 
Bartók: Tizennégy bagatell 
Bartók: Három csíkmegyei népdal 
Sosztakovics: 3 fantasztikus tánc 
Grieg: Peer Gynt szvit 
Kurtág–átiratok Machaut–tól J. S. Bach–ig 
 
Követelmény 
Képes legyen a tanuló tehetségéhez mérten a mű tudatos interpretációjára. 
Legyen állóképessége és biztonságos technikai tudása a tanulónak a nagyobb zenei művek 
előadásához. 
 
Év végi vizsga ajánlott anyaga 
– Egy etűd, 
– Egy barokk mű, 
– Egy szonáta tétel, 
– Egy szabadon választott mű. 
 
Követelmények a továbbképző évfolyamainak elvégzése után 
 
Az „A” tagozat végén 
A tanuló ismerje 
– hangszere múltját, irodalmát és a jelentősebb külföldi és hazai előadóművészeket (pl. Sz. Richter, 
Rubinstein, Fischer Annie, Cziffra György...), 
– a kottában előforduló jelek és zenei műszavak pontos jelentését, különös tekintettel a zongorára 
vonatkozó speciális utasításokra. 
Legyen képes 
– technikai és zenei szempontból tudatos, önálló munkára, 
– a zongorajáték során előforduló különböző játékmódokat, játékformákat (skála, hármashangzat, 
futam, kettősfogás, tremolo, trilla, díszítés), billentésfajtákat (legato, staccato, tenuto, leggiero, portato, 
non legato) a zenei anyaghoz alkalmazni, 
– saját kézalkatának megfelelő ujjrendek készítésére, 



 

– a zongorapedálok tudatos használatára, 
– a zongoraművek formálására és kifejező előadására. 
Rendelkezzék 
– olyan zenei műveltséggel, amely képessé teszi az értékes zene befogadására, 
– az együttzenélés igényével. 
 
A „B” tagozat végén (az „A” tagozat követelményein felül) 
A tanuló legyen képes 
– a zongorázandó anyag kottahű, stílusos, dinamikailag változatos és kifejező előadására, 
– skálákat, gyakorlatokat minden hangnemben játszani, 
– a különböző játékformákat, játékmódokat a zenei anyagnak megfelelően alkalmazni, 
– a zenei karakterek és a hozzájuk kapcsolódó billentésmódok megjelenítésére, 
– dinamikailag árnyalt és kifejező hangképzésre, 
– a zongorapedálok tudatos és változatos használatára. 
Rendelkezzék 
– megfelelő hangszeres ügyességgel, virtuozitással, 
– biztos memóriával, koncentrálóképességgel, 
– megfelelő lapról olvasási készséggel. 
A „B” tagozatos tanuló rendelkezzék olyan szintű zongoratudással, hogy zenei képességei alapján – 
adott esetben – legyen alkalmas szakirányú tanulmányok elkezdésére. 
 
A művészeti záróvizsga követelményei 
 
Művészeti záróvizsga részei 
A vizsga gyakorlati részből áll 
 
A gyakorlati vizsga tantárgya és időtartama 
Zongora főtárgy 
„A” tagozat minimum 10 perc 
„B” tagozat minimum 15 erc 
 
A vizsga tartalma 
„A” tagozat 
A négy stílusból választható három különböző stílusú darab, amiből lehet egy kamaramű. 
– Barokk mű, többszólamú szerkesztésű darab vagy szvit–tétel, vagy könnyebb barokk variáció; 
Händel: Könnyű zongoradarabok Chaconne (EMB 6991 kötetben), Scarlatti: Szonáta C K.513 h K. 377, 
(EMB 7817 kötetben) Bach: Francia szvit (EMB 7190) tánctételek nehézségi szintjén. 
– Klasszikus szonáta–tétel; Beethoven: Szonáta G Op. 49 (EMB 8152) no 2 I tétel, Beethoven: Szonáta 
G. Op. 79. (Schott); rondók, variációk, bagatellek Beethoven: Bagatelle C Op. 33 (Peters) nehézségi 
szintjén. 
– Romantikus mű; Schumann: Kinderszenen (EMB 7146), Mendelssohn: Dalok szöveg nélkül (EMB 
7354) 14., 19, Chopin: Mazurka g Op. 67 no. 2 (EMB 6877 kötetben, PWM kötetben) nehézségi 
szintjén. 
– XX. századi mű; Bartók: Mikrokozmosz IV. 102 Felhangok, V.130 Falusi tréfa nehézségi szintjén. 
A kamaramű kivételével a vizsgaanyagot lehetőleg kotta nélkül kell játszani. 
 
„B” tagozat 
Négy különböző stílusú darab, amiből lehet egy kamaramű. 
– Egy barokk mű; többszólamú szerkesztésben írt darab vagy szvit–tétel; J. S. Bach: h–moll 
háromszólamú invenció (EMB 6913), Francia szvit (EMB 7190) Esz Allemande, Courande, Sarabande. 
Scarlatti: A–dúr szonáta K.453. nehézségi szintjén. 



 

– Egy klasszikus szonáta–tétel; Haydn: Szonáta D Hob. XVI/19 (Peters), Mozart: C–dúr szonáta KV. 
309 (EMB 3996 kötetben, EMB 3997 kötetben, Peters kötetben) nehézségi szintjén. 
– Romantikus mű; Liszt–Zempléni: Etűd (EMB 766) 2 a, Liszt: Consolation (EMB 12697) Desz 
nehézségi szintjén. 
– XX. századi mű; Bartók: Szonatina (EMB 117), Mikrokozmosz VI (EMB 130) Hat tánc bolgár 
ritmusban, Debussy: Arabesque (EMB 6029) E nehézségi szintjén. 
A kamaramű kivételével a vizsgaanyagot kotta nélkül kell játszani. 
 
A vizsga értékelése  
– megfelelés az előírt követelményeknek, 
– technikai felkészültség, 
– helyes test– és kéztartás, 
– hangminőség, billentés, 
– pedálhasználat, 
– hangszerkezelés, 
– artikulációk és díszítések alkalmazása, 
– helyes ritmus és tempó, 
– előadásmód, 
– a zenei stílus és az előírások megvalósítása, 
– memória, 
– alkalmazkodóképesség, 
– állóképesség. 
 
A tananyag feldolgozásához szükséges kötelező (minimális) taneszközök 
Jó minőségű zongora vagy pianínó.  
2 darab változtatható magasságú zongoraszék. 
2 darab különböző magasságú zsámoly. 
Metronóm. 



 

FURULYA 
 
Az alapfokú művészetoktatás furulya tantárgyának hangszere a barokk (angol) fogású hangszer. 
 
A furulyatanítás általános céljai, feladatai 
Ismertesse meg a tanulókkal (életkoruknak megfelelő szinten) 
– a furulya lehetőségeit, saját irodalmát és a furulyán is játszható egyéb művek minél szélesebb körét; 
– hangszerük történetét, akusztikai sajátosságait, a furulyairodalom legkiemelkedőbb alkotó– és 
előadóművészeit, 
– a furulyacsalád egyéb tagjait és a rokon hangszereket. 
 
Alakítson ki könnyed hangszerkezelést: 
– megfelelő légzéstechnikát, helyes befúvásmódot, test–, hangszer– és kéztartást, billentést és 
tudatosítsa ezeket, 
– dinamikailag árnyalt, telt, színes, kifejező furulyahangot, 
– differenciált hangindítást és hanglezárást, 
– megfelelő tempójú repetíciót, 
– laza, egyenletes ujjtechnikát, 
– pontosan összehangolt nyelv– és ujjmozgást. 
 
A fentiek eléréséhez gyakoroltasson rendszeresen 
– tartott hangokat állandó és változó dinamikával, az intonáció lehetőség szerinti megtartásával, 
– hangsorokat, fokozatosan táguló hangterjedelemben, különböző figurációkkal, 
– a felmerülő technikai problémáknak megfelelő mozdulatsorokat, ujjgyakorlatokat. 
– tegye jártassá a tanulót a furulyairodalom javát képező reneszánsz és barokk művek díszítésében. 
 
Fordítson figyelmet 
– a furulyázni tanulók alapfunkcióinak gondos megalapozására, 
– a céltudatos gyakorlási módszer kialakítására, 
– a lapról olvasási készség fejlesztésére, 
– a különböző alaphangú furulyák használatakor az abc–s névvel történő helyes (nem transzponáló) 
olvasásra, 
– a tudatos zenei memorizálásra, 
– a művek zeneileg igényes kidolgozására, 
– az eredeti furulyairodalom mellett más zenei korszakok műveinek megismertetésére 
– a rendszeres társas muzsikálásra. 
Tanítsa meg a tanulót a hangszer ápolására. 
 
Főtárgy: furulya 
Kötelező tárgy: szolfézs. 
Kötelezően választható tárgyak: kamarazene, zeneelmélet, zenetörténet-zeneirodalom 
 
Előképző évfolyamok 
 
1. évfolyam 
 
A zeneiskola 1. évfolyamának tanterve a 8 éves tanulók (általános iskola 3. évfolyam) életkori 
sajátosságainak figyelembevételével készült. Az ennél fiatalabb tanulókkal szemben nem támaszthatók 
ugyanazok a követelmények. 
 
Fejlesztési feladatok 
A tanulók értelmi, érzelmi és fizikai fejlettségéhez alkalmazkodva az előképző célja a tanuló hangszeres 
készségének, zenei érzékének felmérése. 



 

 
Hangszeres és zenei ismeretek átadása 
– A hangszer részei, összeállítása. 
– Egyszerű ritmusértékek és ütemsúlyok 
– Különböző játékmód és hangindítások  
– A játszott anyagban előforduló tempó– és karakterjelzések, előadási utasítások. 
 
A hangszerkezelés fejlesztése 
– A helyes légzéstechnika elsajátítása, fejlesztése. 
– Játék a hangszer fejével. 
– Helyes test–, hangszer– és kéztartás kialakítása, a bal hüvelykujj megfelelő helyzeteinek mielőbbi 
pontos begyakorlása  
–– A helyes gyakorlás és memorizálás módjai kottával és kotta nélkül. 
 
Ajánlott tananyag 
Lőrincz–Paragi: Furulya ÁBC (EMB 14090) 
Béres: Furulyaiskola I. (EMB 5406) 
Markovich J.: GRADUS a barokk furulyához 1. 
Gyermekdalok, népdalok 
 
Követelmények  
Jól megalapozott testtartás, légzés, hangindítás, hüvelykujjtechnika. 
A tanult hangkészlet biztonságos olvasása és fogásainak ismerete. 
Gyermekdalok, népdalok és egyszerűbb táncok értelmesen tagolt megszólaltatása. 
 
Az év végi vizsga ajánlott anyaga 
– Négy gyermekdal, illetve egyéb dallam a tanult hangterjedelemben kotta nélkül. 
 
2. évfolyam 
 
Fejlesztési feladatok 
A tanulók értelmi, érzelmi és fizikai fejlettségéhez alkalmazkodva az előképző célja a hangmagasság, 
ritmus iránti fogékonyságának, zenei memóriájának fejlesztése, aktivitásának, kreativitásának 
kibontakoztatása, az életkornak megfelelően játékos formában ritmikus mondókák, ütőhangszerek, 
esetleg táncmozgások segítségével. 
Feladata olyan alapokat adni, melyekre az 1. évfolyam tananyaga szilárdan támaszkodhat. 
 
Hangszeres és zenei ismeretek átadása 
– A hangszer részei, összeállítása. 
– Egyszerű ritmusértékek és ütemsúlyok. 
– Különböző játékmód és hangindítások . 
– A játszott anyagban előforduló tempó– és karakterjelzések, előadási utasítások. 
 
A hangszerkezelés fejlesztése 
– A helyes légzéstechnika elsajátítása, fejlesztése. 
– Helyes test–, hangszer– és kéztartás kialakítása, a bal hüvelykujj megfelelő helyzeteinek mielőbbi 
pontos begyakorlása. 
– Az ismert hangterjedelmen belül lehetőleg intenzív, lebegésmentes hang elérése. 
– A helyes gyakorlás és memorizálás módjai kottával és kotta nélkül. 
 
Ajánlott tananyag 
Lőrincz–Paragi: Furulya ÁBC (EMB 14090) 
Béres: Furulyaiskola I. (EMB 5406) 
Markovich J.: GRADUS a barokk furulyához 1. 



 

Gyermekdalok, népdalok 
 
Követelmények  
Jól megalapozott testtartás, légzés, hangindítás, hüvelykujjtechnika. 
A tanuló kizárólag helyes beidegződésekkel rendelkezzen. 
A tanult hangkészlet biztonságos olvasása és fogásainak ismerete. 
Gyermekdalok, népdalok és egyszerűbb táncok értelmesen tagolt megszólaltatása. 
 
Az év végi vizsga ajánlott anyaga 
– Négy gyermek– vagy népdal, illetve egyéb dallam a tanult hangterjedelem minél teljesebb 
igénybevételével, kotta nélkül. 
 
Alapfokú évfolyamok „A” tagozat 
 
1. évfolyam „A” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Hangszeres és zenei ismeretek átadása 
– A hangszer részei, összeállítása. 
– Különböző ritmusértékek, pontozások, ütemsúlyok, felütés. 
– A játékmód és az artikuláció alapfogalmai, különböző hangindítások és hanglezárás nyelvvel.  
– A játszott anyagban előforduló tempó– és karakterjelzések, előadási utasítások stb. 
– A szerkezet és tagolás alapfogalmai (motívum, zenei sor stb.). 
 
A hangszerkezelés fejlesztése 
– A helyes légzéstechnika elsajátítása és állandó fejlesztése. 
– Helyes test–, hangszer– és kéztartás kialakítása, a bal hüvelykujj megfelelő helyzeteinek mielőbbi 
pontos begyakorlása (a tartófunkció kialakulásának elkerülése érdekében). 
– Hangképzés, különböző hosszúságú hangok. 
– A dü és tü hangindítások, valamint hanglezárás nyelvvel. 
– A helyes gyakorlás és memorizálás módjai. 
– A társas muzsikálás kezdetei, esetleg a tanár vagy zongorakísérő közreműködésével is. 
 
Ajánlott tananyag 
Lőrincz–Paragi: Furulya ÁBC (EMB 14090) 
Béres: Furulyaiskola I. (EMB 5406) 
Markovich J.: GRADUS a barokk furulyához 1. 
Gyermekdalok, népdalok 
 
Követelmények  
A hangszer helyes összeállítása és ennek önálló ellenőrzése. 
Jól megalapozott testtartás, légzés, hangindítás, hüvelykujjtechnika. 
A tanult hangkészlet és ritmusok biztonságos olvasása, valamint a hangkészlet fogásainak ismerete. 
Gyermekdalok, ritmikus népdalok és egyszerűbb táncdarabok értelmesen tagolt megszólaltatása (kotta 
nélkül is). 
 
Az év végi vizsga ajánlott anyaga 
– Két–három népdal, kotta nélkül. 
– Egy–két könnyű tánctétel kísérettel, lehetőleg kotta nélkül. 
 
2. évfolyam „A” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Hangszeres és zenei ismeretek 



 

– Az eddig tanult hangkészlet bővítése, főfogásokkal is könnyen játszható trillák. 
– Az artikulációk szerepe a furulyajátékban. 
– Tizenhatodok, nyolcad szünet, nyújtott ritmus, nyolcad felütés. 
– Régi és új stílusú magyar népdalok. 
– A játszott anyag formai elemzése az életkornak megfelelő szinten: azonosság, hasonlóság, 
különbségek felismerése stb. 
 
A hangszerkezelés fejlesztése 
– Az alapfunkciók (testtartás, légzéstechnika, kéztartás) állandó ellenőrzése és fejlesztése. 
– Tartott hangok gyakorlása minimális crescendo–decrescendo–val. 
– A hangindítás és hangismétlés gyorsítása a nyelv lazaságának megőrzésével. 
– Társas zenélés: furulya kísérettel, duók. 
 
Ajánlott tananyag 
Markovich J.: GRADUS a barokk furulyához 2. 
Bali J.: Furulyaiskola I. 
Béres J.: Furulyaiskola I., II. (EMB 5406, 7062) 
Keuning, Hans P.: 30 simple studies 
Giesbert, F. J.: 77 Daily Exercises 
Anonymus: Allemande (EMB 4303) 
Anonymus: Angol tánc (EMB 7888) 
Anonymus: Hajdútánc (EMB 7888) 
Anonymus: Rondo (EMB 7888) 
Bach, J. S.: Menuett (EMB 14090/118) 
Purcell, H.: A pásztor (EMB 8959) 
 
Követelmények  
Jól értelmezhető beintés a kamarapartner felé. 
Jól megalapozott testtartás, légzés, hangindítás, hüvelykujjtechnika. 
A tanult hangkészlet biztonságos olvasása és fogásainak ismerete. 
A tü–dü hangindítások zökkenőmentes, de megszólalásában határozottan megkülönböztethető 
alkalmazása. 
Dúr skálák gyakorlása. 
Rövidebb lélegzetű etűdök. 
Egyszerűbb táncdarabok értelmesen tagolt megszólaltatása a már megismert artikulációk és trillák 
alkalmazásával, kotta nélkül is. 
 
Az év végi vizsga ajánlott anyaga 
– Skála lehetőleg figurációkkal kotta nélkül. 
– Egy népdal, kotta nélkül. 
– Egy etűd. 
– Két különböző karakterű tánctétel, kísérettel lehetőleg kotta nélkül. 
 
3. évfolyam „A” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Hangszeres és zenei ismeretek átadása 
– A furulyacsalád tagjai és hangterjedelmük. 
– Az eddig tanult hangkészlet bővítése. 
– A játszott anyaghoz kapcsolódó trilla– és egyéb segédfogások. 
– A játszott anyagban előforduló új ritmusértékek, ütemfajták, tempó– és karakterjelzések, előadási 
utasítások stb. 
– A játszott anyagban előforduló táncok jellegzetességei (pl. pavane, allemande, chorea, menüett stb.). 
 



 

A hangszerkezelés fejlesztése 
– A tü, dü, rü artikulációk és a belőlük alkotott összetett hangindítások állandó gyakorlása. 
– Hanglezárás a száj kinyitásával. 
– Dúr és moll skálák c1–c3 hangterjedelemben. 
– Hosszabb zenei gondolatok egy levegővel játszása, szopránfurulyán. 
– Társas zenélés: furulya kísérettel, duók, triók. 
 
Ajánlott tananyag 
Markovich J. GRADUS a barokk furulyához 3. 
Oromszegi O. 101 etűd, népdalvariáció és karakterdarab 
Sellner, J.  Etüden für Oboe / I., II., III.( EMB 12002) 
Hinke, G. Praktische Elementarschule für Oboe (Peters 2377) 
Keuning, H. P. 20 studies 
Rodgers, Ph.  Sight reading exercises 118–150. (SM 1479) 
Giesbert, F. J. 77 Daily Exercises 
Anonymus: Lassú tánc (EMB 7888) 
Bach, J. S.: Menuett (EMB 14090/142) 
Bach, J. S.: Menuett (EMB 2750) 
Bach, J. S.: Polonaise (EMB 14090/130) 
Pepusch, J. Chr.: C–dúr szonáta III–IV. tétel (6 szopránszonáta/1.) (EMB 14071) 
Purcell, H.: Bourrée (EMB 6106) 
 
Követelmények  
Jól megalapozott testtartás, légzés, hangindítás, hanglezárás, hüvelykujjtechnika. 
A tanult hangkészlet biztonságos olvasása és fogásainak ismerete. 
Egyszerűbb szabad díszítések a kottakép alapján. 
Társas zenélésnél hangolás tanári segítséggel. 
Parlando népdalok (szöveggel is) és egyszerű tánctételek értelmesen tagolt megszólaltatása, a már 
megismert artikulációk és trillák alkalmazásával, hangsorok, mérsékelt tempójú rövidebb etűdök (kotta 
nélkül is). 
 
Az év végi vizsga ajánlott anyaga 
– Skála figurációkkal (tercek, hármashangzat), kotta nélkül. 
– Egy etűd. 
– Két különböző karakterű előadási darab, trillákkal, kísérettel lehetőleg kotta nélkül. 
 
4. évfolyam „A” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Hangszeres és zenei ismeretek átadása 
– A játszott anyaghoz kapcsolódó trilla– és egyéb segédfogások. 
– A hangmagasság és az artikulációs magánhangzók összefüggéseinek tudatosítása. 
– A megfelelő artikuláció megválasztásának szempontjai. 
– Könnyebb ékítések a trillákon kívül: mordent, paránytrilla, előkék. 
– A játszott anyagban előforduló új tempó– és karakterjelzések, előadási utasítások stb. 
– A játszott anyagban előforduló táncok jellegzetességei (pl. gagliarda, gavotte, siciliano stb.). 
– „F” alapú furulya bevezetése, fogásai és olvasása hangzó magasságban. 
 
A hangszerkezelés fejlesztése 
– A t, d, r artikulációk és a belőlük alkotott összetett hangindítások állandó gyakorlása. 
– Staccato–játék nyelvzárással. 
– Dúr és moll skálák c1–d3 tercekkel, hármashangzat–felbontásokkal, az eddig tanult artikulációkkal.  
– Az „F”–alapú furulya használatának gyakorlása. 
– Kézfunkciók (különösen a bal hüvelykujj) fokozott ellenőrzése az altfurulya bevezetésekor. 



 

– A „rekesz”–légzés és támasz állandó ellenőrzése, különös tekintettel az altfurulya megnövekedett 
levegő–szükségletére. 
– Társas zenélés: furulya kísérettel, duó, trió. 
 
Ajánlott tananyag 
Giesbert, F. J.: 77 Daily Exercises 
Hinke, G.: Praktische Elementarschule für Oboe 
Keuning, H. P.: 20 studies 
Keuning, H. P.: 10 difficult studies 
Keuning, H. P.: 25 studies 
Keuning, H. P.: 40 simple studies 
Linde, H. M.:  Die kleine Übung (Tägliche Studien für ….) 
Markovich J.: GRADUS a barokk furulyához 3. 
Oromszegi O.: 101 etűd, népdalvariáció és karakterdarab 
Sellner, J.:  Etüden für Oboe / I., II. (EMB 12002) 
Fesch, W. de: G–dúr szonáta III., IV. tétel (Dobblinger Musicverlag) 
Pepusch, J. Chr.: d–moll szonáta III–IV. tétel (6 szopránszonáta/4.) (EMB. 14071) 
Telemann, G. Ph.: G–dúr Partita VI. Aria (Tempo di Minuet) (EMB 14071) 
Telemann, G. Ph.: Menuett (EMB 13100) 
Vivaldi, A.: Largo (EMB 14090/167) 
Händel, G. Fr.: F–dúr szonáta III., IV. tétel 
Lavigne, Ph. de: Gaiment (EMB 13100) 
Loeillet, J. B. John: op. 3/2 d–moll szonáta III., IV. tétel (EMB 13100) 
Somis, G. B.:  Allegro (EMB 14095) 
 
Követelmények  
A összetett hangindítások gördülékeny alkalmazása a tanár útmutatása alapján. 
„F”–alapú furulya használata. 
Melodikus vagy összhangzatos moll hangsorok gyakorlása. 
A fogástáblázat önálló használata. 
A tanuló alkalmazzon minimális dinamikát a zenei motívumok és kisebb zenei egységek 
megformálására, a tanár útmutatásai alapján, legyen képes változó nyomáserősségű levegővezetésre. 
 
Az év végi vizsga ajánlott anyaga 
– Skála: figurációkkal (tercek, hármashangzat), kotta nélkül. 
– Egy etűd. 
– Két szonátatétel trillákkal, kísérettel lehetőleg kotta nélkül. 
 
5. évfolyam „A” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Hangszeres és zenei ismeretek átadása 
– A játszott anyaghoz kapcsolódó trilla– és egyéb segédfogások. 
– A trillatáblázat használata. 
– Inégal játék fogalma, szerepe a furulyajátékban. 
– A játszott anyagban előforduló új tempó– és karakterjelzések, előadási utasítások stb. 
– A játszott anyagban előforduló új tánctípusok jellegzetességei (pl. gigue, rigaudon stb.). 
 
A hangszerkezelés fejlesztése 
– Gyakorlás szoprán– és altfurulyán is. 
– Az artikulációk és a belőlük alkotott összetett hangindítások állandó gyakorlása. 
– Hangsorok gyakorlása lehetőleg altfurulyán. 
– Hosszabb zenei gondolatok egy levegővel való játéka altfurulyán. 
– Lapról olvasás az előző év anyagának megfelelő nehézségi fokon, szoprán– és altfurulyán. 



 

– Társas zenélés: furulya kísérettel, duó, trió, furulyanégyes. 
 
Ajánlott tananyag 
Kállay G. Hangnemgyakorló szopránfurulyára (EMB14071) 
Keuning, H. P. 10 difficult studies 
Keuning, H. P. 25 studies 
Keuning, H. P. 12 difficult studies 
Kölz, E. M. l  Essercizi per il Flauto dolce 
Sellner, J.  Etüden für Oboe/ IV. V. (EMB 12002) 
Winterfeld, L. Höffer v. Zwölf Etüden für Altblockflöte 
Corelli, A.: Sarabande (EMB 7888) 
d’Hervelois, L. de Caix: La Tubeuf (EMB 14071) 
Loeillet, J. B.: e–moll szonáta I., II. tétel op. 3/7 
Loeillet, J. B.: F–dúr szonáta (szopránkiadásból 3/2.) 
Pepusch, J. Chr.: G–dúr „altszonáták” 6/3. szopránon 
Telemann, G. Ph.: II. G–dúr Partita – tételek 
Lavigne, Ph. de: Rondeau – Tambourin I., II. (EMB 13100) 
Marcello, B.: B–dúr szonáta op. 2/7 III., IV., V. tétel 
Marcello, B.: d–moll szonáta op. 2/2 
Telemann, G. Ph.: F–dúr szonáta II., I. tétel 
 
Követelmények  
Az egyszerűbb hangnemekhez tartozó fontosabb trillák ismerete. 
Mordent, paránytrilla, előkék alkalmazása. 
 
Az év végi vizsga ajánlott anyaga 
– Skála figurációkkal (tercek, hármashangzat), kotta nélkül. 
– Egy etűd. 
– Két szonáta– vagy szvittétel trillákkal és egyéb egyszerűbb ékesítésekkel, kísérettel, lehetőleg kotta 
nélkül. 
 
6. évfolyam „A” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Hangszeres és zenei ismeretek átadása 
– A furulya története és különböző stíluskorszakokban betöltött szerepe. 
– A népi furulya és a furulya (blockflöte) közti különbség. 
– A játszott anyaghoz kapcsolódó trilla– és egyéb segédfogások. 
– A játszott anyagban előforduló új tempó– és karakterjelzések, előadási utasítások stb. 
 
A hangszerkezelés fejlesztése 
– Hangsorok gyakorlása altfurulyán. 
– Kromatikus skála. 
– Lapról olvasás az előző év anyagának megfelelő nehézségi fokon szoprán– és altfurulyán. 
– Társas zenélés: furulya kísérettel, duó, trió, furulyanégyes, triószonáták. 
 
Ajánlott tananyag 
Kállay G. Hangnemgyakorló szopránfurulyára (EMB 140719) 
Keuning, H. P. 10 difficult studies 
Keuning, H. P. 25 studies 
Keuning, H. P. 12 difficult studies 
Kölz, E. M. l  Essercizi per il Flauto dolce 
Sellner, J.  Etüden für Oboe/ IV. V. (EMB 12002) 
Winterfeld, L. Höffer v. Zwölf Etüden für Altblockflöte 



 

Bach, J. S.: Gavotte, Bourrée D–dúr (EMB 14071) 
Fesch, W.: G–dúr szonáta I., II. tétel 
Händel, G. Fr.: Menuett (EMB 7888) 
Loeillet, J. B.: h–moll szonáta op. 3/10 (EMB 13160–3) 
Telemann, G. Ph.: I. B–dúr Partita – tételek 
Bellinzani, P. B.: C–dúr szonáta op. 3/3 
Händel, G. Fr.: C–dúr szonáta III., IV. tétel 
Telemann, G. Ph.: B–dúr szonáta III., IV. tétel 
Veracini, Fr. M.: G–dúr szonáta I., II. tétel (12/2) 
 
Követelmények  
A trillatáblázat önálló használata. 
Egyszerűbb trillák forgódíszítéssel. 
A tanuló alkalmazzon önállóan minimális belső dinamikát zenei motívumok és kisebb zenei egységek 
megformálására. 
 
Az év végi vizsga ajánlott anyaga 
– Skála figurációkkal (tercek, hármashangzat), kotta nélkül; 
– Egy etűd, 
– Két szonáta– vagy szvittétel, trillákkal és egyéb egyszerűbb ékesítésekkel illetve dallami 
díszítésekkel, kísérettel, lehetőleg kotta nélkül. 
 
Alapfokú évfolyamok „B” tagozat 
 
„B” tagozatos oktatásra irányítható az a tanuló, aki az átlagot meghaladó zenei tehetséggel és 
hangszeres adottságokkal rendelkezik, valamint érdeklődése és szorgalma alkalmassá teszi arra, hogy 
megfeleljen a „B” tagozatos oktatás minőségben és mennyiségben magasabb követelményeinek. 
 
3. évfolyam „B” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Hangszeres és zenei ismeretek átadása 
– A furulyacsalád tagjai és hangterjedelmük. 
– Az eddig tanult hangkészlet bővítése  
– A játszott anyaghoz kapcsolódó trilla– és egyéb segédfogások. 
– Pontozott ritmusértékek, 8–ados ütemmutatók, hemiola ismerete, használata  
– Könnyebb ékítések a trillákon kívül: mordent, paránytrilla, előkék. 
– Enharmónia. 
– A játszott anyagban előforduló új tempó– és karakterjelzések, előadási utasítások stb. 
– A játszott anyagban előforduló táncok jellegzetességei (pl. pavane, allemande, chorea, menüett stb.). 
– Az „f” alapú furulya bevezetése, fogásai és olvasása hangzó magasságban. 
 
A hangszerkezelés fejlesztése 
– Artikulációk és a belőlük alkotott összetett hangindítások állandó gyakorlása. 
– Hanglezárás a száj kinyitásával. 
– dúr és moll skálák tercekkel, hármashangzat felbontásokkal, az eddig tanult artikulációkkal. 
– Hosszabb zenei gondolatok egy levegőre játszása, szopránfurulyán. 
– Az „f” alapú hangszer használatának gyakorlása.  
– A „rekesz”–légzés és támasz állandó ellenőrzése a kétféle hangolású hangszer 
levegőszükségletének figyelembevételével. 
– Kézfunkciók (különösen a bal hüvelykujj) fokozott ellenőrzése a kétféle hangolású hangszer 
bevezetésekor. 
– Az abc–s névvel való helyes, nem transzponáló gondolkodás ellenőrzése különböző módszerekkel.  
– Társas zenélés: furulya kísérettel, duók, triók. 



 

 
Ajánlott tananyag 
Giesbert, F. J. 77 Daily Exercises 
Hinke, G. Praktische Elementarschule für Oboe 
Keuning, H. P. 20 studies 
Keuning, H. P. 10 difficult studies 
Keuning, H. P. 25 studies 
Keuning, Hans P. 40 simple studies 
Linde, H. M.  Die kleine Übung (Tägliche Studien für ….) 
Markovich J. GRADUS a barokk furulyához 3. 
Oromszegi O. 101 etűd, népdalvariáció és karakterdarab 
Sellner, J.  Etüden für Oboe / I., II. (EMB 12002) 
Bach, J. S.: Menuett I. (EMB 4303) 
Bach, J. S.: Polonaise (EMB 14090/130) 
Corelli, A.: op. 5/8 a–moll szonáta III., II. tétel 
Fesch, W. de: G–dúr szonáta III., IV. tétel (Doblinger Musicverlag) 
Pepusch, J. Chr.: C–dúr szonáta (6 szopránszonáta/1.) 
Händel, G. Fr.: F–dúr szonáta III., IV. tétel (EMB 13100) 
Loeillet, J. B. John: op. 3/2 d–moll szonáta III., IV. tétel (EMB 13160–3) 
Telemann, G. Ph.: F–dúr szonáta II., I. tétel 
 
Követelmények  
Jól megalapozott testtartás, légzés, hangindítás, hanglezárás, biztos hüvelykujjtechnika. 
A tanult hangkészlet biztonságos olvasása és fogásainak ismerete. 
Összetett hangindítások gördülékeny alkalmazása a tanár útmutatásai alapján. 
Melodikus moll hangsorok gyakorlása. 
Társas zenélésnél hangolás tanári segítséggel. 
A tanuló alkalmazzon minimális dinamikát, zenei motívumok és kisebb zenei egységek 
megformálására, a tanár útmutatásai alapján, legyen képes változó nyomáserősségű levegővezetésre. 
 
Az év végi vizsga ajánlott anyaga 
– Skála: tercekkel, hármashangzat felbontásokkal, kotta nélkül. 
– Egy etűd, 
– Két különböző karakterű előadási darab/tétel, trillákkal, kísérettel kotta nélkül. 
 
4. évfolyam „B” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Hangszeres és zenei ismeretek átadása 
– A játszott anyaghoz kapcsolódó trilla– és egyéb segédfogások. 
– A trillatáblázat használata. 
– Jelzetlen kötelező díszítések szükségességének felismerése. 
– Egyszerűbb szabad díszítések a tanár útmutatásai alapján. 
– A megfelelő artikuláció megválasztásának szempontjai. 
– A játszott anyagban előforduló új tempó– és karakterjelzések, előadási utasítások stb. 
–– A játszott anyagban előforduló táncok jellegzetességei (pl. gagliarda, gavotte, rondeau, gigue stb.). 
 
A hangszerkezelés fejlesztése 
– Artikulációk és a belőlük alkotott összetett hangindítások állandó gyakorlása. 
– Staccatók nyelvzárással. 
– Az altfurulya használatának gyakorlása. 
– Lapról olvasás az előző év anyagának megfelelő nehézségi fokon, szopránfurulyán. 
– Társas zenélés: furulya kísérettel, duók, triók. 
 



 

Ajánlott tananyag 
Kállay G. Hangnemgyakorló szopránfurulyára (EMB 14071) 
Keuning, H. P. 10 difficult studies 
Keuning, H. P. 25 studies 
Keuning, H. P. 12 difficult studies 
Kölz, E. M. l  Essercizi per il Flauto dolce 
Sellner, J.  Etüden für Oboe/ IV. V. (EMB 12002) 
Winterfeld, L. Höffer v. Zwölf Etüden für Altblockflöte 
Bach, J. S.: Bourrée I., II. h–moll (Z. 14071) 
Corelli, A.: op. 5/8 a–moll szonáta I., IV. tétel 
Loeillet, J. B.: C–dúr szonáta (szopránkiadásból 3/1.) 
Pepusch, J. Chr.: d–moll szonáta III–IV. tétel (6 szopránszonáta/1.) (EMB 14071) 
Telemann, G. Ph.: G–dúr Partita – tételek 
Händel, G. Fr.: g–moll szonáta III., IV. tétel 
Lavigne, Ph. de: Gaiment (EMB 13100) 
Marcello, B.: op. 2/2 d–moll szonáta 
Telemann, G. Ph.: F–dúr szonáta II., I. tétel 
 
Követelmények  
Mordent, paránytrilla, előkék alkalmazása. 
Altfurulya használata. 
A fogástáblázat önálló használata. 
 
Az év végi vizsga ajánlott anyaga 
– Skála tercekkel, hármashangzat– és domináns négyeshangzat–felbontásokkal, kotta nélkül. 
– Két etűd. 
– Két szonátatétel egyszerűbb ékesítésekkel és dallami díszítésekkel, kísérettel kotta nélkül. 
 
5. évfolyam „B” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Hangszeres és zenei ismeretek átadása 
– A játszott anyaghoz kapcsolódó trilla– és egyéb segédfogások. 
– Egész értéknél hosszabb hangok és szünetjeleik, tizenhatod–triolák. 
– Inégal játék fogalma. 
– A moduláció fogalma, egyszerű hangnemi kitérések felismerése a tanár segítségével. 
– A szonáta felépítése, variációs formák, az anyagban megjelenő új tánctípusok. 
– A játszott anyagban előforduló új tempó– és karakterjelzések, előadási utasítások stb. 
 
A hangszerkezelés fejlesztése 
– Gyakorlás szoprán és altfurulyán is. 
– Hangsorok gyakorlása altfurulyán, tempójának fokozása. 
– Hosszabb zenei gondolatok egy levegővel való játéka altfurulyán. 
– Lapról olvasás az előző év anyagának megfelelő nehézségi fokon, szoprán– és altfurulyán. 
– Társas zenélés: furulya kísérettel, duó, trió, furulyanégyes. 
 
Ajánlott tananyag 
Kállay G. Hangnemgyakorló szopránfurulyára (EMB 14071) 
Keuning, H. P. 10 difficult studies 
Keuning, H. P. 25 studies 
Keuning, H. P. 12 difficult studies 
Kölz, E. M. l  Essercizi per il Flauto dolce 
Sellner, J.  Etüden für Oboe/ IV. V. (EMB 12002) 
Winterfeld, L. Höffer v. Zwölf Etüden für Altblockflöte 



 

d’Hervelois, L. de Caix: La Tubeuf (EMB 14071) 
Händel, G. Fr.: Menuett (EMB 7888) 
Loeillet, J. B.: F–dúr szonáta (szopránkiadásból 3/2) 
Loeillet, J. B.: h–moll szonáta op. 3/10 
Telemann, G. Ph.: II. G–dúr Partita 
Händel, G. Fr.: C–dúr szonáta III., IV. tétel 
Lavigne, Ph. de: Rondeau – Tambourin I., II. (EMB 13100) 
Marcello, B.: op. 2/7 B–dúr szonáta 
Pepusch, J. Chr.: B–dúr „altszonáták” 6/6. 
Telemann, G. Ph.: B–dúr szonáta III., IV. tétel 
Veracini, Fr. M.: G–dúr szonáta I., II. tétel (12/2) 
Vivaldi, A.: d–moll szonáta RV 36 I., III. tétel (EMB 14130) 
 
Követelmények  
A t, d, r artikulációk és a belőlük alkotott összetett hangindítások önálló megválasztása, bejegyzése a 
játszandó anyagnak megfelelően. 
A trillatáblázat önálló használata. 
Egyszerűbb trillák forgódíszítéssel. 
Minimális belső dinamika önálló alkalmazása a zenei motívumok és kisebb zenei egységek 
megformálására. 
 
Az év végi vizsga ajánlott anyaga 
– Skála tercekkel, hármashangzat– és domináns négyeshangzat–felbontásokkal, kotta nélkül. 
– Két etűd. 
– Két szonáta– vagy szvittétel egyszerűbb ékesítésekkel és dallami díszítésekkel, kísérettel, kotta 
nélkül. 
 
6. évfolyam „B” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Hangszeres és zenei ismeretek átadása 
– A furulya története és különböző stíluskorszakokban betöltött szerepe. 
– A népi furulya és a furulya (blockflöte) közti különbség. 
– A játszott anyaghoz kapcsolódó trilla– és egyéb segédfogások. 
– Az inégal játék (elsősorban francia zenénél) alkalmazásának szabályai. 
– A játszott anyagban előforduló új tempó– és karakterjelzések, előadási utasítások stb. 
– Versenymű, fantázia. 
 
A hangszerkezelés fejlesztése 
– Gyakorlás szoprán és altfurulyán is. 
– A t, d, r artikulációk és a belőlük alkotott összetett hangindítások, valamint a (t–) t–r–t–r–t  inégal játék 
állandó gyakorlása. 
– A t–l d–l összetett hangindítások bevezetése, gyakorlása. 
– Hangsorok gyakorlása altfurulyán. 
– Lapról olvasás az előző év anyagának megfelelő nehézségi fokon, szoprán– és altfurulyán. 
– Társas zenélés: furulya kísérettel, duó, trió, furulyanégyes, triószonáta. 
 
Ajánlott tananyag 
Quantz, J. J.–Nagy Frigyes 100 Tägliche Übungen für Flöte 
Winterfeld, L. H. v. 40 Studien für Altblockflöte 
Linde, H. M.  Der Kunst des Blockflötenspiels 
Sellner, J.  Etüden für Oboe VI. (EMB 12002) 
Staeps, H. U.  Das Tägliche Pensum 
Staeps, H. U.  Das Tägliche Pensum (átírta: Báthori Béla ) 



 

Brüggen, F.  5 etűd 
Collette, J.  12 melodikus gyakorlat 
Staeps, H. U.  Methodische Übungen  
Veilhan, J.–C.  La flute à bec baroque 
Winterfeld, L. Höffer v. Technische Studien für Altblockflöte 
Eyck, J. v.  Der Fluyten Lust–hof I–III. 
Thomas, B. The Baroque solo book 
Anonymus: Greensleeves to a Ground  
Bach, J. S.: Menuett h–moll (EMB 13100) 
Fesch, W.: G–dúr szonáta I., II. tétel 
Telemann, G. Ph.: I. B–dúr Partita – tételek 
Bellinzani, P. B.: op. 3/3 C–dúr szonáta 
Händel, G. Fr.: a–moll szonáta III., IV. tétel 
Marcello, B.: op. 2/4 e–moll szonáta I., II. tétel 
Telemann, G. Ph.: „kis” C–dúr szonáta I., II. tétel (TWV 41: C 2) 
Telemann, G. Ph.: Andante (EMB 14095) 
Veracini, Fr. M.: a–moll szonáta (12/6) 
Vivaldi, A.: g–moll szonáta op. 13/6 III., IV. tétel 
 
Követelmények  
Zárlati hemiolák önálló felismerése. 
Önálló hangolás. 
Hosszabb lélegzetű etűdök technikailag pontos megoldása. 
Barokk szonáták élményszerű előadása a tanult zenei kifejezőeszközök felhasználásával. 
Altfurulya szólamok olvasása kóruslejegyzésben. 
Bonyolultabb szabad díszítések játéka a kottakép alapján. 
 
Az év végi vizsga ajánlott anyaga 
– Skála tercekkel, hármashangzat és domináns négyeshangzat – felbontásokkal, kotta nélkül. 
– Egy etűd. 
– Egy teljes szonáta kotta nélkül. 
 
Követelmények az alapfokú évfolyamok elvégzése után 
 
 „A” tagozat  
A tanuló 
– legyen képes a zenei anyagot életkorának, egyéni képességeinek és készségeinek megfelelő 
hangszerkezeléssel, kotta– és stílushűen, értelmesen tagolva, kifejezően megszólaltatni, 
– rendelkezzék a játszott zenei anyag megszólaltatásához szükséges koncentrálóképességgel, 
– legyen tisztában a hangszerkezelés alapvető tudnivalóival, alkalmazza tudatosan a helyes 
légzéstechnikát, befúvásmódot, billentést stb., 
– legyen képes a hangok biztonságos megszólaltatására a furulya klasszikusan értelmezett 
hangterjedelmében f1 g3–ig (in F), 
– legyen jártas mind a C, mind az F alaphangú hangszer használatában 
– tudjon dinamikailag árnyalt, kulturált, kifejező hangot képezni, 
– alkalmazza játékában a hangindítás, elválasztás és hangbefejezés különböző módjait, többek között a 
t, r, d hangindításokat és ezek különböző kombinációit, 
– törekedjék játékában a tiszta intonációra, javítsa tudatosan hangszere intonációs hibáit, 
rendelkezzék az alapfokon játszott zenei anyag megszólaltatásához szükséges ujjtechnikával, 
– tudjon önállóan hangolni, 
– a tanár útmutatásai alapján legyen képes a különböző zenei kifejezőeszközök alkalmazására 
(artikuláció, agogika, díszítés, lassítás, hangsúlyozás stb.), az új darabok egyszerűbb dallami 
díszítésére, 
Ismerje  



 

– az f1– g3 (in F), hangterjedelem valamennyi hangjának fogását, a leggyakoribb segédfogásokat, 
– a hangszer ápolásának karbantartásának alapvető feladatait, és végezze ezeket önállóan, 
– a tanult anyagban előforduló tempo– és karakterjelzéseket, egyéb előadási jeleket, zenei műszavakat 
és ezek jelentését, 
– a tanult előadási darabok zeneszerzőinek nevét, a művek címét, és tudja helyesen kiejteni és leírni 
azokat, 
– a furulya történetét, rokon hangszereit, 
– a furulya szerepét különböző zenei korszakokban. 
 
A „B” tagozat végén (az „A” tagozat követelményein felül) 
A tanuló legyen képes tudásáról számot adni az alábbiak pódiumon történő bemutatásával: 
– dúr és moll skálák 3#, 4b előjegyzésig, tercekkel, hármashangzat– és dominánsszeptim 
négyeshangzat–felbontásokkal, minimum az f1–g3 (in F) hangterjedelem teljes kihasználásával, 
– két etűd vagy egy variációsorozat, 
– legalább két tétel egy nagybarokk szonátából vagy versenyműből. 
 
A művészeti alapvizsga követelményei 
 
Művészeti alapvizsga részei 
A vizsga gyakorlati vizsgarészből áll. 
 
A gyakorlati vizsga tantárgya és időtartama 
Furulya főtárgy  
„A” tagozat: minimum 10 perc 
„B” tagozat:  minimum 15 perc 
 
A vizsga tartalma 
„A” tagozat 
– Egy etűd vagy technikai jellegű mű szoprán– vagy altfurulyán; Kállay G.: Hangnemgyakorló 
(EMB14071), Baroque Solo Book–ból könnyebb darabok, Giesbert: Furulyaiskola 2. rész (Schott) 
nehézségi szintjén. 
– Előadási darab két különböző karakterű tétele, az egyik tétel választható kamaraműből is; Anon: 
Greensleeves to a Ground, Marcello szonáták (EMB13476–7), Loeillet de Gant: Szonáták, op. 1 és op. 
3 (EMB 13160–3), Vivaldi: F–dúr szonáta RV 52, d–moll RV 36 (Ricordi Nr13322300), Telemann: F–dúr 
szonáta (EMB 13542), kamaraművek: Boismortier: Leichte Duos (Schott), 6 Suite, Loeillet: 6 szonáta 2 
furulyára, Naudot: Triószonáta, Czidra: Régi magyar táncok (EMB 14283) nehézségi szintjén. 
A vizsgaanyagot az etűd és a kamaramű kivételével lehetőleg kotta nélkül kell játszani. 
 
„B” tagozat 
– Egy etűd vagy szólómű; Kállay G.: Hangnemgyakorló (EMB 14071), J.v.Eyck: Der Fluyten Lust–hof – 
Variációk (Amadeus), Braun: etűdök/Baroque Solo Book, Winterfeld: 12 etűd altfurulyára (Hofmeister) 
nehézségi szintjén. 
– Előadási darab két különböző karakterű tétele, az egyik tétel választható kamaraműből is; Telemann: 
C–dúr szonáta (EMB 13542), Veracini: a–moll szonáta (Peters), Lavigne: Rondeau és Tambourin I–II. 
tétel, Fesch: F–dúr szonáta op. 6. no. 2; Telemann: 6 duett, Telemann: Kánonszonáták, Loeillet de 
Gant: Szonáta 2 altfurulyára nehézségi szintjén. 
A vizsgaanyagot az etűd és kamaramű kivételével kotta nélkül kell játszani. 
 
A vizsga értékelése 
– megfelelés az előírt követelményeknek, 
– technikai felkészültség, 
– helyes légzés, testtartás, hangszertartás, 
– hangképzés, 
– intonáció, 



 

– hangszerkezelés, 
– artikulációk és díszítések alkalmazása, 
– helyes ritmus és tempó, 
– előadásmód, 
– a zenei stílus és az előírások megvalósítása, 
– memória, 
– alkalmazkodóképesség, 
– állóképesség. 
 
Továbbképző évfolyamok „A” tagozat 
 
7. évfolyam „A” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Hangszeres és zenei ismeretek átadása 
– A játszott anyaghoz kapcsolódó trilla– és egyéb segédfogások. 
– T–l, d–l artikulációk szerepe a furulyajátékban. 
– Nehezebb trillák forgódíszítéssel, kettős ékesítések (doppelschlag). 
– A vibrato szerepe a zenében; vibrato, mint a barokk díszítés eszköze. 
– A játszott anyagban előforduló új tempó– és karakterjelzések, előadási utasítások stb. 
– A fa hangszerek tisztítása, karbantartása. 
 
A hangszerkezelés fejlesztése 
– Összetett hangindítások, valamint az inégal játék állandó gyakorlása. 
– Hangsorok gyakorlása altfurulyán. 
– Különböző vibratok állandó gyakorlása, alkalmazása. 
– Lapról olvasás az előző év anyagának megfelelő nehézségi fokon, a feltételezhető 
kamaraegyüttesben alkalmazott hangszeren. 
– Társas zenélés: furulya kísérettel, duó, trió, furulyanégyes, triószonáták. 
 
Ajánlott tananyag 
Quantz, J. J.–Nagy Frigyes 100 Tägliche Übungen für Flöte 
Winterfeld, L.: H. v.: 40 Studien für Altblockflöte 
Linde, H. M.:  Der Kunst des Blockflötenspiels 
Sellner, J.: Etüden für Oboe/ VI.– (EMB 12002) 
Staeps, H. U.: Das Tägliche Pensum 
Staeps, H. U.: Das Tägliche Pensum (átírta: Báthori Béla ) 
Brüggen, F:. 5 etűd 
Collette, J.:  12 melodikus gyakorlat 
Staeps, H. U.:  Methodische Übungen  
Veilhan, J.–C.:  La flute à bec baroque 
Winterfeld, L.: Höffer v. Technische Studien für Altblockflöte 
Eyck, J. v.:  Der Fluyten Lust–hof I–III. 
Thomas, B.:  The Baroque solo book 
Anonymus: Greensleeves to a Ground  
Bach, J. S.: Menuett h–moll (EMB 13100) 
Fesch, W.: G–dúr szonáta I., II. tétel 
Telemann, G. Ph.: I. B–dúr Partita – tételek 
Bellinzani, P. B.: op. 3/3 C–dúr szonáta 
Händel, G. Fr.: a–moll szonáta III., IV. tétel 
Marcello, B.: op. 2/4 e–moll szonáta I., II. tétel 
Telemann, G. Ph.: „kis” C–dúr szonáta I., II. tétel (TWV 41: C 2) 
Telemann, G. Ph.: Andante (EMB 14095) 
Veracini, Fr. M.: a–moll szonáta (12/6) 



 

Vivaldi, A.: g–moll szonáta op. 13/6 III., IV. tétel 
 
Követelmények  
Zárlati hemiolák önálló felismerése. 
Önálló hangolás. 
Az artikulációs magánhangzók tudatos, önálló alkalmazása a hangmagasság függvényében. 
Hosszabb lélegzetű etűdök technikailag pontos megoldása. 
 
Az év végi vizsga ajánlott anyaga 
– Skála: (tercek, hármashangzat), kotta nélkül. 
– Egy etűd. 
– Két különböző karakterű előadási darab, vagy egy tételpár; lehetőleg kotta nélkül. 
 
8. évfolyam „A” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Hangszeres és zenei ismeretek átadása 
– A játszott anyaghoz kapcsolódó trilla– és egyéb segédfogások. 
– A tanult ritmusértékek, ritmusképletek, ütemfajták átfogó rendszerezése. 
– Egyszerűbb szabad díszítések önállóan. 
– A játszott anyagban előforduló új tempó– és karakterjelzések, előadási utasítások stb. 
 
A hangszerkezelés fejlesztése 
–– Az eddig tanult artikulációk és a belőlük alkotott összetett hangindítások, valamint a (t–) t–r–t–r–t 
inégal játék állandó gyakorlása. 
– Hangsorok gyakorlása altfurulyán. 
– Különböző vibratok állandó gyakorlása, alkalmazása. 
– Lapról olvasás az előző év anyagának megfelelő nehézségi fokon, a feltételezhető 
kamaraegyüttesben alkalmazott hangszeren. 
– Társas zenélés: furulya kísérettel, duó, trió, furulyanégyes, triószonáták. 
 
Ajánlott tananyag 
Quantz, J. J.–Nagy Frigyes 100 Tägliche Übungen für Flöte 
Winterfeld, L. H. v. 40 Studien für Altblockflöte 
Linde, H. M. Der Kunst des Blockflötenspiels 
Sellner, J.  Etüden für Oboe/ VI. (EMB 12002) 
Staeps, H. U. Das Tägliche Pensum 
Brüggen, F.  5 etűd 
Collette, J.  12 melodikus gyakorlat 
Staeps, H. U.  Methodische Übungen 
Veilhan, J.–C.  La flute à bec baroque 
Winterfeld, L. Höffer v. Technische Studien für Altblockflöte 
Eyck, J. v.  Der Fluyten Lust–hof I–III. 
Thomas, B.  The Baroque solo book 
Anonymus: Greensleeves to a Ground  
Bach, J. S.: Menuett h–moll (EMB 13100) 
Fesch, W.: G–dúr szonáta I., II. tétel 
Telemann, G. Ph.: I. B–dúr Partita – tételek 
Bellinzani, P. B.: op. 3/3 C–dúr szonáta 
Händel, G. Fr.: a–moll szonáta III., IV. tétel 
Marcello, B.: op. 2/4 e–moll szonáta I., II. tétel 
Telemann, G. Ph.: „kis” C–dúr szonáta I., II. tétel (TWV 41: C 2) 
Telemann, G. Ph.: Andante (EMB 14095) 
Veracini, Fr. M.: a–moll szonáta (12/6) 



 

Vivaldi, A.: g–moll szonáta op. 13/6 III., IV. tétel 
 
Követelmények  
A t–d, t–r, d–r artikulációk egységes tempójú alkalmazási képessége. 
Inégal játék gördülékeny alkalmazása a tanár útmutatásai alapján. 
Jelzetlen kötelező díszítések önálló alkalmazása. 
Barokk szonáták élményszerű előadása a tanult zenei kifejezőeszközök felhasználásával. 
 
Az év végi vizsga ajánlott anyaga 
– Skála figurációkkal (tercek, hármashangzat), kotta nélkül. 
– Egy etűd. 
– Két különböző karakterű előadási darab vagy egy tételpár, lehetőleg kotta nélkül. 
 
9. évfolyam „A” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Hangszeres és zenei ismeretek átadása 
– A játszott anyaghoz kapcsolódó trilla– és egyéb segédfogások. 
– Új ritmikai elemek megértése az eddig tanultak alapján.  
– A t–r–l–r összetett hangindítás szerepe a furulyajátékban. 
– A hangindítások tempójának fokozását szolgáló artikulációk. 
– A játszott anyagban előforduló új tempó– és karakterjelzések, előadási utasítások stb. 
– A különböző barokk szonátatípusok tételeinek jellegzetességei. 
 
A hangszerkezelés fejlesztése 
– Az eddig tanult artikulációk és a belőlük alkotott összetett hangindítások, valamint a (t–) t–r–t–r–t 
inégal játék állandó gyakorlása. 
– A t–r–l–r összetett hangindítás bevezetése és gyakorlása. 
– Hangsorok gyakorlása altfurulyán. 
– Különböző vibratok állandó gyakorlása, hajlékony, változatos alkalmazása (tempó, amplitúdó). 
– Lapról olvasás az előző év anyagának megfelelő nehézségi fokon, a feltételezhető 
kamaraegyüttesben alkalmazott hangszeren. 
– Társas zenélés: furulya kísérettel, duó, trió, furulyanégyes, triószonáták. 
 
Ajánlott tananyag 
Linde, H. M.  Der Kunst des Blockflötenspiels 
Staeps, H. U.  Das Tägliche Pensum 
Brüggen, F.  5 etűd 
Collette, J.  12 melodikus gyakorlat 
Eyck, J. v.  Der Fluyten Lust–hof I–III. 
Thomas, B.  The Baroque solo book 
Staeps, H. U.  Methodische Übungen 
Veilhan, J.–C.  La flute à bec baroque 
Winterfeld, L. Höffer v. Technische Studien für Altblockflöte 
Boeke, K.  Three exercises for alto recorder 
Loeillet, J. B. de Gant: 12 szonáta op. 1 (EMB 13160–3) 
Loeillet, J. B. John: 12 szonáta op. 3 (EMB 13160–3) 
Marcello, B.: 12 szonáta 
Telemann, G. Ph.: 6 partita (szoprán) 
Telemann, G. Ph.: B–dúr szonáta 
Telemann, G. Ph.: F–dúr szonáta 
Valentine, R.: 12 szonáta op. 2 
Vivaldi, A.: F–dúr koncert op. 10 no. 5 
Vivaldi, A.: a–moll koncert RV 108 (+ 2 hegedű + bc.) 



 

 
Követelmények  
A (t–) t–r–t–r–t inégal játék önálló alkalmazása. 
Nehezebb trillák forgódíszítéssel. 
Kettős ékesítések problémamentes alkalmazása. 
Ujjvibrato, rekeszvibrato.  
 
Az év végi vizsga ajánlott anyaga 
– Skála figurációkkal (tercek, hármashangzat), kotta nélkül. 
– Egy etűd. 
– Két különböző karakterű előadási darab, vagy egy tételpár lehetőleg kotta nélkül. 
10. évfolyam „A” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Hangszeres és zenei ismeretek átadása 
– A játszott anyaghoz kapcsolódó trilla– és egyéb segédfogások. 
– A barokk „duplanyelv”, a di–dll di–dll. 
– A játszott anyagban előforduló új tempó– és karakterjelzések, előadási utasítások stb. 
– A fa hangszerek „block”–jának tisztítása. 
 
A hangszerkezelés fejlesztése 
– A tanult artikulációk és a belőlük alkotott összetett hangindítások, a (t–) t–r–t–r–t inégal játék, valamint 
a „duplanyelves” hangindítások állandó gyakorlása. 
– Hangsorok gyakorlása altfurulyán. 
– A különböző vibratok tudatos és változatos alkalmazása. 
– Lapról olvasás az előző év anyagának megfelelő nehézségi fokon, a feltételezhető 
kamaraegyüttesben alkalmazott hangszeren. 
– Társas zenélés: furulya kísérettel, duó, trió, furulyanégyes, triószonáták. 
 
Ajánlott tananyag 
Linde, H. M.  Der Kunst des Blockflötenspiels 
Staeps, H. U.  Das Tägliche Pensum 
Brüggen, F.  5 etűd 
Collette, J.  12 melodikus gyakorlat 
Eyck, J. v.  Der Fluyten Lust–hof I–III. 
Thomas, B.  The Baroque solo book 
Staeps, H. U.  Methodische Übungen  
Veilhan, J.–C.  La flute à bec baroque 
Winterfeld, L. Höffer v. Technische Studien für Altblockflöte 
Boeke, K.  Three exercises for alto recorder 
Loeillet, J. B. de Gant: 12 szonáta op. 1 (EMB 13160–3) 
Loeillet, J. B. John: 12 szonáta op. 3 (EMB 13160–3) 
Marcello, B.: 12 szonáta 
Telemann, G. Ph.: 6 partita (szoprán) 
Telemann, G. Ph.: B–dúr szonáta 
Telemann, G. Ph.: F–dúr szonáta 
Valentine, R.: 12 szonáta op. 2 
Vivaldi, A.: F–dúr koncert op. 10 no. 5 
Vivaldi, A.: a–moll koncert RV 108 (+ 2 hegedű + bc.) 
 
Követelmények  
A t–k t–k, d–g d–g „duplanyelves” hangindítások alkalmazása. 
Egyszerűbb szabad díszítések önálló alkalmazása. 
Összetett ornamensek. 



 

Az előző években tanult artikulációk stílusos alkalmazása.  
 
Az év végi vizsga ajánlott anyaga 
– Skála: tercek, hármashangzat, kotta nélkül.  
– Egy etűd. 
– Két különböző karakterű előadási darab, vagy egy tételpár, lehetőleg kotta nélkül. 
 
Továbbképző évfolyamok „B” tagozat 
 
7. évfolyam „B” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Hangszeres és zenei ismeretek átadása 
– A játszott anyaghoz kapcsolódó trilla– és egyéb segédfogások. 
– A túlpontozás, mint zenei elem. 
– Összetett ornamensek. 
– Bonyolultabb szabad díszítések a tanár útmutatásai alapján. 
– A vibrato szerepe a zenében; vibrato, mint a barokk díszítés eszköze. 
– A játszott anyagban előforduló új tempó– és karakterjelzések, előadási utasítások stb. 
– A fa hangszerek tisztítása, karbantartása. 
 
A hangszerkezelés fejlesztése 
– Gyakorlás szoprán– és altfurulyán is. 
– A t, d, r, l artikulációk és a belőlük alkotott összetett hangindítások, valamint a (t–) t–r–t–r–t inégal 
játék állandó gyakorlása. 
– Hangsorok gyakorlása altfurulyán. 
– Különböző vibratok állandó gyakorlása, alkalmazása. 
– Lapról olvasás az előző év anyagának megfelelő nehézségi fokon. 
– Társas zenélés: furulya kísérettel, duó, trió, furulyanégyes, triószonáta. 
 
Ajánlott tananyag 
Braun, D.: Szólók 
Eyck, J. van: Der Fluyten Lust–hof I–III. 
Händel, G. Fr.: B–dúr szonáta 
Händel, G. Fr.: g–moll szonáta 
Kölz, E. M.: Essercizi per il Flauto dolce 
Loeillet, J. B. de Gant: 12 szonáta op. 1 (EMB 16160–3) 
Marcello, B.: 12 szonáta 
Preludes from The Division Flute (1706) 
Quantz, J. J. – Nagy Frigyes: 100 Tägliche Übungen für Flöte (szopr.) 
Telemann, G. Ph.: 6 partita (szoprán) 
Telemann, G. Ph.: F–dúr szonáta 
Telemann, G. Ph.: (kis) f–moll szonáta (TWV 41: f 2) 
Valentine, R.: 12 szonáta op. 2 
Vivaldi, A.: F–dúr koncert op. 10 no. 5 
Winterfeld, L. H. v.: Zwölf Etüden für Altblockflöte 
 
Követelmények  
Az artikulációs magánhangzók tudatos, önálló alkalmazása a hangmagasság függvényében. 
A t–d, t–r, d–r artikulációk könnyed alkalmazása tizenhatodokban is. 
Inégal játék gördülékeny alkalmazása a tanár útmutatásai alapján. 
Jelzetlen kötelező díszítések önálló alkalmazása. 
Nehezebb trillák forgódíszítéssel. 
 



 

Az év végi vizsga ajánlott anyaga 
– Skála, tercekkel, hármashangzat– és domináns négyeshangzat–felbontásokkal, kotta nélkül. 
– Két etűd. 
– Egy versenymű két tétele, vagy egy egyéb tételpár kotta nélkül. 
 
8. évfolyam „B” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Hangszeres és zenei ismeretek átadása 
– A játszott anyaghoz kapcsolódó trilla– és egyéb segédfogások. 
– A tanult ritmusértékek, ritmusképletek, ütemfajták átfogó rendszerezése. 
– A t–r–l–r összetett hangindítás szerepe a furulyajátékban. 
– Egyszerűbb szabad díszítések önállóan. 
– A játszott anyagban előforduló új tempó– és karakterjelzések, előadási utasítások stb. 
– A különböző barokk szonátatípusok tételeinek jellegzetességei. 
 
A hangszerkezelés fejlesztése 
– Gyakorlás C– és F–alapú furulyán is. 
– Az eddig tanult artikulációk és a belőlük alkotott összetett hangindítások, valamint a (t–) t–r–t–r–t 
inégal játék állandó gyakorlása. 
– A t–r–l–r összetett hangindítás bevezetése, gyakorlása. 
– Hangsorok gyakorlása altfurulyán. 
– A skálák tempójának fokozása. 
– Különböző vibratok állandó gyakorlása, alkalmazása. 
– Lapról olvasás az előző év anyagának megfelelő nehézségi fokon. 
– Társas zenélés: furulya kísérettel, duó, trió, furulyanégyes, triószonáta. 
Ajánlott tananyag 
Brüggen, Fr.: 5 etűd 
Collette, J.: 12 melodikus gyakorlat (szopránra) 
Corelli, A.: Szonáták op. 5, 7–11. 
Eyck, J. van: Der Fluyten Lust–hof I–III. 
Fesch, W.: 6 szonáta op. 6 
Frescobaldi, G.: 5 canzona (szopránra vagy tenorra) 
Händel, G. Fr.: F–dúr szonáta 
Mancini, Fr.: 12 szonáta 
Pepusch, J. Chr.: 6 szonáta (alt!) 
Schickhardt, J. Chr.: 6 szonáta op. 1 
Select Preludes and Voluntaries for the Flute (1708) 
Telemann, G. Ph.: (kis) C–dúr szonáta (TWV 41: C 2) 
Veracini, Fr. M.: 12 szonáta 
Vivaldi, A.: RV. 427. D–dúr koncert (szoprán) 
 
Követelmények  
Az előző években tanult artikulációk stílusos alkalmazása.  
A (t–) t–r–t–r–t inégal játék önálló alkalmazása. 
Összetett ornamensek. 
Ujjvibrato, rekeszvibrato. 
A barokk szvit tételeinek ismerete. 
 
Az év végi vizsga ajánlott anyaga 
– Skála tercekkel, hármashangzat– és domináns négyeshangzat–felbontásokkal, kotta nélkül. 
– Két etűd. 
– Egy versenymű két tétele, vagy egy egyéb, tételpár kotta nélkül. 
 



 

9. évfolyam „B” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Hangszeres és zenei ismeretek átadása 
– A játszott anyaghoz kapcsolódó trilla– és egyéb segédfogások. 
– Új ritmikai elemek megértése az eddig tanultak alapján 
– A hangindítások tempójának fokozását szolgáló artikulációk. 
– A játszott anyagban előforduló új tempó– és karakterjelzések, előadási utasítások stb. 
 
A hangszerkezelés fejlesztése 
– Gyakorlás C– és F–alapú furulyán is. 
– Az eddig tanult artikulációk és a belőlük alkotott összetett hangindítások, valamint a (t–) t–r–t–r–t 
inégal játék állandó gyakorlása. 
– A dúr és melodikus moll skálák ismétlése kibővített hangterjedelemben, tercekkel, hármashangzat– és 
domináns négyeshangzat–felbontásokkal, az eddig tanult artikulációkkal. A skálák tempójának 
fokozása. 
– Különböző vibratók állandó fejlesztése, alkalmazása. 
– Lapról olvasás az előző év anyagának megfelelő nehézségi fokon. 
– Társas zenélés: furulya kísérettel, duó, trió, furulyanégyes, triószonáta. 
 
Ajánlott tananyag 
Bach, J. S.: F–dúr (fuvolára írt) szonáta BWV 1031 
Bellinzani, P. B.: 12 szonáta 
Corelli, A.: La Follia op. 5 no. 12 
Dieupart, Ch.: 6 szvit 
Eyck, J. van: Der Fluyten Lust–hof I–III. 
Feltkamp, J. H.: 12 Etudes vor Sopran–Blockfluit  
Fesch, W.: 6 szonáta op. 8 
Händel, G. Fr.: C–dúr szonáta 
Hotteterre, J.: 4 szvit op. 5 / F–dúr, d–moll 
Linde, H. M.: Der Kunst des Blockflötenspiels 
Sammartini, G.: F–dúr koncert 
Schickhardt, J. Chr.: 24 szonáta op. 30 (különböző hangnemekben) 
Staeps, H. U.: Das Tägliche Pensum 
Staeps, H. U.: Methodische Übungen (szopránra) 
Telemann, G. Ph.: a–moll fantázia 
Valentine, R.: 6 szonáta op. 5 (a szerző díszítéseivel) 
Vivaldi, A.: g–moll szonáta (Il Pastor fido 6 szonáta) 
Vivaldi, A.: F–dúr koncert op. 10 no. 1 (La tempesta di Mare) 
Vivaldi, A.: D–dúr koncert op. 10 no. 3 (Il Gardellino), (piccolo) 
Winterfeld, L. H. v.: 40 Studien für Altblockflöte  
Winterfeld, L. H. v.: Technische Studien für Altblockflöte 
 
Követelmények  
Valamennyi tanult hangindítás egységes tempójú alkalmazási képessége, stílusos használata. 
Ujjvibrato és rekeszvibrato differenciált alkalmazása. 
Ritkán előforduló enharmóniák intonálásának ismerete. 
Tájékozódás bonyolult polifon zenében. 
 
Az év végi vizsga ajánlott anyaga 
– Skálák tercekkel, hármashangzat– és domináns négyeshangzat–felbontásokkal, kotta nélkül. 
– Egy etűd. 
– Egy korabarokk vagy XX. századi mű/tétel, kotta nélkül. 
– Egy versenymű két tétele kotta nélkül. 



 

 
10. évfolyam „B” tagozat 
 
Fejlesztési feladatok 
Hangszeres és zenei ismeretek átadása 
– A játszott anyaghoz kapcsolódó trilla– és egyéb segédfogások. 
– A barokk „duplanyelv”, a di–dll di–dll. 
– A játszott anyagban előforduló új tempó– és karakterjelzések, előadási utasítások stb. 
– A fa hangszerek „block”–jának tisztítása. 
 
A hangszerkezelés fejlesztése 
– Gyakorlás C– és F–alapú furulyán is. 
– Valamennyi eddig tanult artikuláció és a belőlük alkotott összetett hangindítások, a (t–) t–r–t–r–t inégal 
játék, valamint a t–k t–k, d–g d–g „duplanyelves” hangindítások állandó gyakorlása, hármas 
elrendezésben is. 
– Hangsorok gyakorlása altfurulyán. 
– A technikai elemek továbbfejlesztése a virtuozitás irányába. 
– A különböző vibratok tudatos és változatos alkalmazása. 
– Lapról olvasás az előző év anyagának megfelelő nehézségi fokon. 
– Társas zenélés: furulya kísérettel, duó, trió, furulyanégyes, triószonáták. 
 
Ajánlott tananyag 
Bach, J. S.: C–dúr (fuvolára írt) szonáta BWV 1032 
Bach, J. S.: F– (vagy G–)dúr (fuvolára írt) szonáta BWV 1035 
Castello, D.: Sonata seconda (szopránra vagy tenorra) 
Castrucci, P.: F–dúr szonáta (a szerző díszítéseivel) op.1/5 
Castrucci, P.: C–dúr szonáta (a szerző díszítéseivel) op.1/6 
Corelli, A.: Szonáták 1–6. op. 5 (részben korabeli díszítésekkel) 
D’Hervelois, De Caix: G–dúr szvit (szoprán) 
Eyck, J. van: Der Fluyten Lust–hof I–III. 
Fontana, G. B.: 6 szonáta (szoprán) 
Hotteterre, J.: 4 szvit op. 5 
Quantz, J. J.: Capricciok 
Schickhardt, J. Chr.: 24 szonáta op. 30 (különböző hangnemekben) 
Staeps, H. U.: Neue Übungen im chromatischen Raum der A 
Telemann, G. Ph.: a–moll szvit 
Telemann, G. Ph.: B–dúr fantázia 
Telemann, G. Ph.: d–moll fantázia 
Vivaldi, A.: G–dúr koncert op. 10 no. 6 
 
Követelmények  
Valamennyi tanult hangindítás egységes tempójú alkalmazási képessége, stílusos használata. 
A t–k t–k, d–g d–g „duplanyelves” hangindítások használata, hármas elrendezésben is.  
Egyszerűbb szabad díszítések önállóan. 
 
Az év végi vizsga ajánlott anyaga 
– skálák: b–s mollok kibővített hangterjedelemben tercekkel, hármashangzat–  és domináns 
négyeshangzat–felbontásokkal, kotta nélkül. 
– Egy etűd. 
– Egy korabarokk vagy XX. századi mű/tétel, kotta nélkül. 
– Egy versenymű két tétele kotta nélkül. 
 
Követelmények a továbbképző évfolyamok elvégzése után 
 



 

 „A” tagozat  
A tanuló legyen képes 
– a hangok biztonságos megszólaltatására a furulya XX. századi elvárásainak megfelelő 
hangterjedelemben  
– a hangindítás és zárás különböző módjainak önálló alkalmazására 
– a segédfogások önálló megválasztására, 
– az előadandó mű stílusának, jellegének megfelelő zenei kifejezőeszközök önálló megválasztására  
– a játszott zenei anyagot stílushű értelmes tagolt, kifejező megszólaltatására 
– az új darabok egyszerűbb, de önálló dallami díszítésére, 
– megszerzett ismereteinek és hangszerkezelési szintjének megfelelő előadási darabok, kamarazenei 
szólamok önálló, technikailag és zeneileg igényes elsajátítására, a hibák önálló javítására, 
Ismerje a furulya történetét, fizikai sajátosságait, irodalmát, különböző műfajokban betöltött szerepét. 
Rendelkezzék  
– az egyéni és társas muzsikáláshoz szükséges koncentrálóképességgel, lapról olvasási készséggel,  
– egyenletes, laza ujjtechnikával, 
– zenei képzelőerővel. 
 
 „B” tagozat  (az „A” tagozat követelményein felül) 
A tanuló ismerje 
– hangszere történetét és irodalmát, 
– f1–a3 –ig (in F) a fogásokat, 
– a trilla–, segéd–, piano–, forte– fogásokat, 
– az irodalomra legjellemzőbb tánc– és tételtípusok tempóit és karaktereit, 
Legyen képes 
– a természetes, könnyed hangszerkezelésre, 
– megfelelő légzéstechnika alkalmazására, 
– a levegő tudatos beosztására, 
– vibrato–mentes hang képzésére, 
– értelmesen tagolt, kifejező előadásra. 
Rendelkezzék 
– összehangolt ujj– és nyelvtechnikával, 
– fürge szimpla–nyelvtechnikával, 
– saját adottságainak megfelelő gyakorlási módszerrel, 
– megfelelő lapról olvasási készséggel. 
Tudjon 
– tisztán intonálni, 
– pontos ritmusban játszani, 
– dúr és moll hangsorokat játszani 4#, 5b előjegyzésig, tercekkel, hármashangzat– és 
dominánsszeptim–felbontásokkal  
 
A művészeti záróvizsga követelményei 
 
Művészeti záróvizsga részei 
A vizsga gyakorlati vizsgarészből áll. 
 
A gyakorlati vizsga tantárgya és időtartama 
Furulya főtárgy  
„A” tagozat: minimum 10 perc 
„B” tagozat: minimum 15 perc 
 
A vizsga tartalma 
„A” tagozat 



 

– Egy technikai jellegű mű vagy szólódarab; Brüggen: Etűdök, Linde: Neuzeitliche Übungsstücke 
(Schott), Winterfeld: Technische Studien, (Hofmeister), Telemann: Fantáziák (Bärenreiter), Eyck: Der 
Fluyten Lust–hof I–III. (Amadeus) nehézségi szintjén. 
– Egy teljes szonáta vagy concerto (kettősverseny) 
– Egy korabarokk, vagy XX. századi illetve kortárs mű, vagy tétel; Telemann: vagy Händel szonáták, 
Telemann: Metodikus szonáták 1–6., (Bärenreiter), nehézségi szintjén. 
A vizsgaanyagot lehetőleg kotta nélkül kell játszani. 
 
„B” tagozat 
– Egy etűd vagy szólódarab; Brüggen: 1., Quantz: Solos 1–5. (Baroque Solo Book), Eyck, J. van: Der 
Fluyten Lust–hof I–III. (Amadeus), G. Ph. Telemann: Fantázia 2, c–moll (Bärenreiter), nehézségi 
szintjén. 
– Egy teljes szonáta vagy concerto. 
– Egy korabarokk vagy XX. századi mű vagy tétel, amely lehet kamaramű; Krähmer, E: Variációk op. 
18, Händel: g–moll szonáta (V.) (EMB 13405, Castrucci, P.: Szonáták op. 1/5, op. 1/6, nehézségi 
szintjén. 
A vizsgaanyagot az etűd és a kamaramű kivételével kotta nélkül kell játszani. 
 
A vizsga értékelése 
– megfelelés az előírt követelményeknek, 
– technikai felkészültség, 
– helyes légzés, testtartás, hangszertartás, 
– hangképzés, 
– intonáció, 
– hangszerkezelés, 
– artikulációk és díszítések alkalmazása, 
– helyes ritmus és tempó, 
– előadásmód, 
– a zenei stílus és az előírások megvalósítása, 
– memória, 
– alkalmazkodóképesség, 
– állóképesség. 
 
A tananyag feldolgozásához szükséges kötelező (minimális) taneszközök 
Megfelelő hangolású és minőségű hangszerek. 
Egy billentyűs hangszer. 
Egész alakot visszaadó tükör. 
Két vagy több állítható magasságú kottaállvány. 
Metronóm. 
 
 

Grafika-festészet 
Alapfokú képző- és iparművészeti oktatáás 

 
Helyi tanterv  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

BEVEZETŐ 
A helyi tanterv a hatályos kerettaanterv alapján készült.  
Az alapfokú művészetoktatás követelménye és tantervi programja lehetőségeet nyújt az esztétikai 
érzékenység – nyitottság, igényeesség, ízlés, erkölcsi fogékonyság – alakítására, a látás 
kiművelésére és tudatosítására. A követelménny és tantervi program bővíti a képi műveltségett, a képi 
emlékezetet és képzeletet. A tervező, konstruáló, anyagformáló, eszközhasználó, tárgykészítőő és 
környezetalakító tevékenységek gyakorlata finomítja a kézügyességet, technikai érzékenységet, 
vaalamint erős érzelmi– motivációs bázist teremt, mely fejleszti a gondolatok, érzések, elképzelések, 
tapasztalatok vizuális eszközökkel való megjelenítésének képességét is. 
 
A program keretében folyó vizuális nevelés alkalmat ad a képző– és iparművéészeti tevékenységek 



 

  
 
iránt érdeklődő tanulók szellemi és gyakorlati képességeinek fejlesztésére, biiztosítja a különböző 
művészeti szakterületeken való jártasságok megszerzését. A képzés nagyméértékben elősegíti a 
tanulók személyiségfejlődését és biztosítja a tehetséggondozás lehetőségét. Figyelembe veszi az 
életkori sajátosságokat; a tanulóók érdeklődésére, a kézműves hagyományokra, valamint a klasszikus 
és kortárs képző–és iparművésszeti, médiaművészeti értékekre építve gyarapítja ismereteiket, s 
alakítja készségeiket. Az alapfokú és továbbképző évfolyamokon fejleszthetik vizzuális műveltségüket, 
és különféle szakirányú területekken szerezhetnek jártasságot.  
A vizuális művészeti oktatás megismerteti a tanulókkal az adott művészeti ág műfaji sajátosságait, a 
művészi kommunikáció megjeelenítési módjait. A képzés célja az is, hoggy a múlt értékeit 
megszerettesse és tovább éltesse, segítsen a hagyománytisztelet megteremtésébben. 
 

HELYI SAJÁTOSSÁGOK   
A képességfejlesztés csoportokban történik a tanszakon, első alapképzős 
ossztályunk vegyes életkorú.  
A csoport tagjai mind általános iskoláskorúak, az első osztályostól a nyolcadik 
osztályosig. A tanszakon az oktatás a tevékenykedtetésen alapul. A gyermek a 
gyakorlaton, manuális tevékenységen keresztül tanulja meg a művészeti ág 
alapismereteit, melyet majd tovább fejleszthet a továbbképző évfolyamokon.  
Tanszakunk alkotó és befogadó attitűdöket vár el a gyermektől. A befogadás a 
múzeumlátogatás során kap nagy hangsúlyt. Az alkotási folyamat minden 
foglalkozáson megvalósul, a gyermek produktumot hoz létre. A közösségi 
magatartás, az egymás elfogadása fontos elem a képzés során.  

FELVÉTELI MEGFELELŐSÉG  
A képző és iparművészeti ág tanulója lehet, aki a térítési díjat, megfizeti az iskola 
által megjelölt módon és időben.  
Bemeneti kompetenciák: iskolai előképzettség nem szükséges.  

A TANULÓ ÉRTÉKELÉSE, AZ OSZTÁLYZATOK KÖVETELMÉNYSZINTJEI  
Értékelés osztályzattal.  
Jeles (5)- a tanuló a követelményekben leírt elvárásokat alkotó, kreatív módon, 
készségszinten alkalmazza, feladatait, alkotó munkáját jellemzi az átgondoltság, a 
kreativitás, a magas fokú precizitás, az alkalmazott technikák magas szintű 
alkalmazása  
Jó (4)- a tanuló a követelményekben leírt elvárásoknak megfelel, feladatait, alkotó 
munkáját jellemzi az alaposság, a gondolatgazdagság, precizitás, a szorgalom, az 
alkalmazott technikák alapos ismerete  
Közepes (3)- a tanuló a követelményekben leírt elvárásokat teljesíti, alkotó munkáját 
jellemzi az átgondolatlanság, rendetlenség, kidolgozatlanság, az alkalmazott 
technikákban hiányok fedezhetők fel.  
Elégséges (2)- a tanuló a követelményekben leírt elvárásokat gyengén teljesíti, 
alkotó munkáját a hanyagság, elnagyoltság, az alkalmazott technikák 
alkalmazásának ismeretszintje nagyon hiányos.  
Elégtelen (1)- a tanuló a követelményekben leírt elvárásoknak nem felel meg, 
nem teljesíti azokat, munkáját a hanyagság, az érdektelenség jellemzi, az 
alkalmazott technikának legalapvetőbb ismereteivel sincs tisztában.  

A TANULÓ ÉRTÉKELÉSÉNEK GYAKORISÁGA  
A tanuló havonta kap értékelést, mind a főtárgyból, mind a kötelező tárgyból, mind a 
vizuális alkotó gyakorlatból, mind szorgalomból és a szabadon választható 
tárgyakból is, ha választotta azokat. 



 

 
 
A szorgalom jegy a tanulmányi átlagba nem számítható be.  
A tanuló félévi bemutatókon nyújtott teljesítménye mind osztályzattal, mind 
szövegesen ún.  
„vizsgalapon” kerül értékelésre. 
A tanuló osztályzatait az ellenőrzőben és a naplóban is a szaktanár vezeti.  
A tanulót kimagasló teljesítménye esetén (versenyek, kiállítások, szereplések 
stb.) mind szövegesen és mind osztályzattal is értékelheti a szaktanár.  

A TANULÓK FELZÁRKÓZTATÁSA  
A tanulók felzárkóztatása a csoport differenciált foglalkoztatása során történik, 
amikor is csoportokban dolgoznak a tanulók.  
Így többféle technikából is történhet több tanuló felzárkóztatása is.  
A felzárkóztatásra nem szoruló tanulók ilyenkor gyakorolnak, vagyis készítik a már 
elkezdett munkáikat. 

 
VIZSGÁK 

 
Minden félévben az elért eredmények bemutatása céljából gyakorlati bemutatót 
tartunk a szülőknek, minden osztályban, minden évfolyamon, mely egyben a 
tanuló félévi vizsgája, melyet osztályzattal és szövegesen is értékelünk.  
A féléves munka eredményét kiállítás keretein belül mutatjuk be.  
A hatodik év végén művészeti alapvizsgát tesz a tanuló a tanszak aktuálisan 
kidolgozott helyi követelményei szerint, melynek alapja a hatályos kerettanterv.  
A tizedik év végén művészeti záróvizsgát tesz a tanuló a tanszak aktuálisan 
kidolgozott helyi követelményei szerint, melynek alapja a hatályos kerettanterv. 

 
A TANULÓK TANESZKÖZEI  

Az előkészítő két évfolyamán a tanulónak nem kell az órára felszerelést hoznia.  
Az alapfok három évfolyamán A5 méretű négyzetrácsos füzetet és 
írószereket kell a tanulónak az órára hoznia.  
Az alapfok negyedik évfolyammától a továbbképzős évfolyamokkal azonosan kötelező 
felszerelés az A5 méretű négyzetrácsos füzet, amely kiegészül egy „Vázlatok” címszavú 
rajzlaptömbbel. Mindenképpen fontos, hogy a rajzlaptömb lapjai egy füzetben fűződjenek össze, 
s ne külön lapokból álljanak. S betelése esetén még ugyanazon tanév során a tanuló újat 
kezdjen. Ez a füzet a tanuló mintagyűjtési, tervezési, szorgalmi, vázlatrajzi stb. tevékenységét 
van hivatott rögzíteni. Természetesen az írószerek is a tanuló felszereléséheez tartoznak. 

 
 
 

 VIZSGA-LAP 
 

 KÉPZŐMŰVÉSZET 
 

 Alapfok, első évfolyam, első félév 
 

Iskola:…………………………Név:………………………………………… 
 

vizuális nyelv nem alkalmazza a pont, vonal, folt elemeket – alkalmazza a pont, 
 

alapelemeinek vonal, folt elemeket- változatos módon alkalmazza a pont, vonal, 
 

alkalmazása folt elemeket-kifejező módon alkalmazza a pont, vonal, folt 
 

elemmeket  

 
 

kompozíció vizuuális mondanivalóját rajzlapján nem tudja helyesen elrendezni 
 

 vizuuális mondanivalóját rajzlapján el tudja helyesen rendezni – 
 

 vizuuális mondanivalóját rajzlapján el tudja rendezni céljának 
 



 

  
 
 meggfelelően - vizuális mondani valóját rajzlapjánn, egyéni módon 
 renddezi el 

színkeverés színeket nem kever – keveri a színeket – változattos színeket kever- 
 hangulatkeltő színeket kever 

arányok-forma az arányokat nem veszi figyelembe – az arányokra figyel – az 
 aránnyokat helyesen méri fel – az arányokkal kifejezi 
 monndanivalóját 

festészeti technika az alkalmazott festészeti eljárásnak nem megfelelő technika 
alkalmazása alkaalmazása- az alkalmazott festészeti eljárásnak megfelelő 

 techhnika alkalmazása- az alkalmazott festészeti eljárásnak kifejező 
 techhnika alkalmazása- az alkalmazott festészeti eljárásnak 
 kimagasló technikai alkalmazása 

vizuális kifejezés élményeit nem tudja kifejezni a vizuális kifejezéss eszközeivel- 
 élményeit ki tudja fejezni a vizuális kifejezés eszközeivel- 
 élményeit alkotó módon tudja kifejezni a vizuáliss kifejezés 
 eszkközeivel- élményeit hangulatkeltően tudja kifejezni a vizuális 
 kifejezés eszközeivel 

Osztályzat    
    
szaktanár   igazgató 

  TANTÁRGYAK  
 
Tagozatunk képzései főtárgyra, kötelező tárgyra és választható tantárgyakra épül.  
Tagozatunkon egyetlen tanár dolgozik, így az ő végzettségének megfelelő tanszakokat választhat a 
tanuló a jelen helyzetben. Így a választható tantárgyak közül a Népművészet és a Művészettörténet 
tantárgyat nem választhatja a tanuló, mivel erre nincs megfelelő végzettsége kollégánknak. A tanszakok 
közül, pedig a képzőművészeti tanszakot, a grafika és festészet tanszakot illetve a környezet- és 
kézműves kultúra tanszakot tudjuk indítani, ugyanezen okból kifolyólag. 

 
Képzőművészeti tanszak (előképpző 1–2. évfolyam + 1–3. alapfokú évfolyam)  
Főtárgy:  
Vizuális alapozó gyakorlatok (elő képző 1–2. évfolyam)  
Grafika és festészet alapjai (1–3. alapfokú évfolyam) 

 
Kötelező tantárgy:  
Vizuális alkotó gyakorlat (1–10. évfolyam) 

 
Választható tantárgy:  
Vizuális alapozó gyakorlatok (elő képző 1–2. évfolyama)  
Népművészet (1–10. évfolyam)  
Művészettörténet (3-10. évfolyam) 

 
Tanszakok és főtárgyaik a 4. alapfokú évfolyamtól a továbbképző 10. évfolyamáig  
Fém– és zománcműves tanszak - Fém– és zománcműves műhelygyakorlat  
Fotó és film tanszak - Fotó és filmm műhelygyakorlat  
Grafika és festészet tanszak - Grafika és festészet műhelygyakorlat  
Környezet– és kézműves kultúra tanszak - Környezet– és kézműves kultúra 
műhelygyakorlat Szobrászat és kerámia tanszak - Szobrászat és kerámia 
műhelygyakorlat 



 

Textil– és bőrműves tanszak - Textil– és bőrműves műhelygyakorlat 
 
Kötelező tantárgy:  
Vizuális alkotó gyakorlat (1–10. évfolyam) 
 
Választható tantárgyak:  
Népművészet (1–10. évfolyam)  
Művészettörténet (3-10 évfolyamm) 
 
A tantárgyak tartalma  
Moduláris rendszer szerint alapmmodul a vizuális alkotó gyakorlat, a grafika és 
festészet alapjai, egyedi szakmai modul a műhelygyakorlaat.  
A vizuális alapozó gyakorlatook az előképző első két évfolyamának komplex 
művészeti tantárgya. Sokszínű alkotó játékra ad lehetőséget. A legkülönfélébb 
anyagok, eszközök, tecchnikák megismerése segíti a gyermekek kreativitássának 
kibontakozását és a tradicionális kézmművesség értékeinek továbbadását.  
A vizuális alkotó gyakorlat a képző–és iparművészeti ág, az ősi és kézműves 
tárgyformálás, a médiaművészet sokféle tevékennységének megismertetésére 
szolgál. Feladata a vizuális eszköztár bővítése, a művészi kifejezési foormanyelv 
kialakítása, gazdagítása, változatos krreatív feladatsorokon keresztül.  
A grafika és festészet alapjaai tantárgy a képi kifejezés változatos módjaainak elsajátítását és 
alkalmazását teremti meg. Előkészíti és megalapozza a művészi igényű szakmai munkát.  
A műhelygyakorlat lehetővé te szi az ősi, a hagyományos és a kortárs képzőő– és iparművészeti, 
valamint médiaművészeti szakirrányú tevékenységek elsajátítását. A tanuló a helyi lehetőségektől 
függően a műhelygyakorlatok köözül érdeklődésének és képességének megfelelőeen választ. 
Óraterv 
 

 
Évfollyamo
k           

 

             

Tantárgy Előkéépző Alapfok     
Toovábbképz
ő  

 

              

 (1.) (2.) 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. 
 

              

Főtárgy (2) (2) 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 
 

              

Kötelező tantárgy   2 2 2        
 

              

Kötelezően 
választható      2 2 2 2 2 2 2  

tantárgy      
 

            
 

              

Választható tantárgy (2) (2) 1–2 1– 1– 1– 1– 1– 1– 1– 1– 1– 
 

 2 2 2 2 2 2 2 2 2  

    
 

              

Összes óra: (2– (2– 4–6 4– 4– 4– 4– 4– 4– 4– 4– 4– 
 

 4) 4)  6 6 6 6 6 6 6 6 6 
 

              

 
A fenti táblázat „Összes óra” rovatában az első számok az ajánlott heti miinimális 
óraszámra, míg a második helyen szereplő számok a szakmai program optimális 
teljesítéséhez szükséges időre utalnak. Az előképző évffolyamokat nem kötelező 
elvégezni.  
A vizuális alkotó gyakorlat és a műhelygyakorlatok óraszáma 1–3 
vagy 3–1 aránybban átcsoportosítható.  
A főtárgyak képzési ideje:  
2 előképző évfolyam: Vizuális alapozó gyakorlatok 
3 alapfokú évfolyam: Grafika és festészet alapjai  



 

3 alapfokú + 4 továbbképző évfolyam: Fém– és zománcműves műhelygyakorlat, Fotó és film 
műhelygyakorlat, Grafika és festészet műhelygyakorlat, Környezet– és kézműves kultúra 
műhelygyakorlat, Szobrászat és kerámia műhelygyakorlat, Textil– és bőrműves műhelygyakorlat 



 

TANTÁRGYAK ÉVFOLYAMOKRA LEBONTVA, 
MELYEKET A HELYI KÉPZÉS NYÚJTANI TUD 

ELŐKÉPZŐ  
1. évfolyam - Képzőművészeti tanszak 

Főtárgy: Vizuális alapozó gyakorlatok 
Választható tárgy: Vizuális alapozó 
gyakorlatok 

ELŐKÉPZŐ  
2. évfolyam - Képzőművészeti tanszak 

Főtárgy: Vizuális alapozó gyakorlatok 
Választható tárgy: Vizuális alapozó 
gyakorlatok 

ALAPFOK  
1. évfolyam - Képzőművészeti tanszak 
 

Főtárgy: Grafika és festészet alapjai 
Kötelező tantárgy: Vizuális alkotó gyakorlat  

2. évfolyam – Képzőművészeti tanszak 
 

Főtárgy: Grafika és festészet alapjai 
Kötelező tantárgy: Vizuális alkotó 
gyakorlat 

3. évfolyam – Képzőművészeti tanszak 
 

Főtárgy: Grafika és festészet alapjai 
Kötelező tantárgy: Vizuális alkotó gyakorlat  

4. évfolyam 
 

Főtárgy: a) Grafika és festészet tanszak 
Grafika és festészet 
műhelygyakorlat  

b) Környezet– és kézműves kultúra tanszak 
Környezet– és kézműves kultúra műhelygyakorlat 

 
Kötelező tantárgy mindkét tanszakon: Vizuális alkotó gyakorlat 

 
5. évfolyam 
 

Főtárgy: a) Grafika és festészet tanszak 
Grafika és festészet 
műhelygyakorlat  

b) Környezet– és kézműves kultúra tanszak 
Környezet– és kézműves kultúra műhelygyakorlat 
 

Kötelező tantárgy mindkét tanszakon: Vizuális alkotó gyakorlat  
6. évfolyam 

 
Főtárgy: a) Grafika és festészet tanszak 

Grafika és festészet 
műhelygyakorlat 



 

 
b) Környezet– és kézműves kultúra tanszak 

Környezet– és kézműves kultúra műhelygyakorlat 
 

Kötelező tantárgy mindkét tanszakon: Vizuális alkotó gyakorlat 



 

 
TOVÁBBKÉPZŐ  

7. évfolyam 
 

Főtárgy: a) Grafika és festészet tanszak 
Grafika és festészet 
műhelygyakorlat  

b) Környezet– és kézműves kultúra tanszak 
Környezet– és kézműves kultúra műhelygyakorlat 

 
Kötelező tantárgy mindkét tanszakon: Vizuális alkotó gyakorlat  

8. évfolyam 
 

Főtárgy: a) Grafika és festészet tanszak 
Grafika és festészet 
műhelygyakorlat  

b) Környezet– és kézműves kultúra tanszak 
Környezet– és kézműves kultúra műhelygyakorlat 

 
Kötelező tantárgy: Vizuális alkotó gyakorlat 

 
9. évfolyam 
 

Főtárgy: a) Grafika és festészet tanszak 
Grafika és festészet 
műhelygyakorlat  

b) Környezet– és kézműves kultúra tanszak 
Környezet– és kézműves kultúra műhelygyakorlat 

 
Kötelező tantárgy: Vizuális alkotó gyakorlat  

10. évfolyam 
 

Főtárgy: a) Grafika és festészet tanszak Grafika és 
festészet műhelygyakorlat  

b) Környezet– és kézműves kultúra tanszak 
Környezet– és kézműves kultúra műhelygyakorlat 

 
Kötelező tantárgy: Vizuális alkotó gyakorlat 

 
MAGASABB ÉVFOLYAMBA LÉPÉS 

FELTÉTELEI ELŐKÉPZŐ 1. évfolyam  
Képzőművészeti tanszak- Vizuális alapozó gyakorlatok –- Főtárgy és 
Választható tantárgy is  
A vizuális alapozó gyakorlatok célja az érzékelés, a befogadó készségek fejlesztése. 
A művészettel való játékos ismerkedésen keresztül a pozitív lelki tulajdonságok 
gyarapítása, az esztétikai érzékenység, a nyitottság kialakítása. A kifejezéshez, 
alkotáshoz szükséges képességek fejlesztése.  
Az alapozó gyakorlatok felaadata az alkotói képességek fejlődéséhez való 
hozzájárulás komplex, játékos, élményszerűű művészeti tevékenységek által.  
ELŐKÉPZŐ 2. évfolyam  
Képzőművészeti tanszak - Vizuális alapozó gyakorlatok- Főtárgy és 
Váálasztható tantárgy is  



 

A vizuális alapozó gyakorlatok célja az érzékelés, a befogadó készségek fejlesztése. A



 

művészettel való játékos ismerkedésen keresztül a pozitív lelki tulajdonságok 
gyarapítása, az esztétikai érzékenység, a nyitottság kialakítása. A kifejezéshez, 
alkotáshoz szükséges képességek fejlesztése.  
Az alapozó gyakorlatok felaadata az alkotói képességek fejlődéséhez való 
hozzájárulás komplex, játékos, élményszerű művészeti tevékenységek által.  
Az előképző évfolyamokon a továbbhaladás feltétele olyan tulajdonságok, 
kompetenciák megléte, amelyek a cselekvő alkotó munkát lehetővé teszik: 
együttműködéés, figyelem, kitartás, szorgalom.  
A gyermek az órákon a feladatokat végezze el.  
ALAPKÉPZŐ 1. évfolyam  
Képzőművészeti tanszak - Grafika és festészet alapjai - 
Főtárgy  
A tanuló ismerje:  

a vonal megjelenési formáit, 
 

a szín szerepét az érzellmek, hangulat kifejezésében, 
a forma, folt, felület és textúra jelentését és létrehozásának 

lehetőségeit, a díszítés sajátosságait, 
 

a nyomhagyás egyszerű 

technikáit, a kompozíciós 

alapismereteket, az illusztratív 

ábrázolás alapjait. 

Legyen képes:  
mozgásnyomok vonallal történő 

rögzítésére, az érzelmek vonallal, színnel 

történő ábrázolása, forma, folt, felület és 

textúra létrehozására, 
 

a nyomhagyás egyszerű technikáinak 

alkalmazására, képalkotásra, 
 

gyűjtemény létrehozására, 
 

eszközhasználati és munkavédelmi szabályok betartására. 
 
Képzőművészeti tanszak - Vizuális alkotó gyakorlatok-- Kötelező tantárgy 
A tanuló ismerje:  

a témához kapcsolódó formákat, színeket, 

motívumokat, az alapvető ábrázolási technikákat, 
 

az egyszerű kézműves technikai fogásokat, plasztikus megoldásokat. 
 
Legyen képes:  



 

motívumgyűjtésre, 

feldolgozásra, vázlatok 

készítésére, 

vizuális eszköztárának, folyamatos bővítésére és sokszínű alkalmazására, 



 

ügyelni a képek kidolgozottságára, technikai következetességére. 
 
 
 
ALAPKÉPZŐ 2. évfolyam 

 
Képzőművészeti tanszak - Grafika és festészet alapjai – 
Főtárgy 
A tanuló ismerje:  
a vonal térképző szerepét,a szín szerepét, hatását a tárgyakon és a térben,felület és 
textúrra kontrasztok létrehozásának lehetőségeit, a gyűjtés, gyűjttemény 
létrehozásának módjait, 
a díszítés sajátosságait, 
a tárgyak funkcciója és díszítése közti kapcsolatot, 

a kiemelés módjait, 
 
az illusztratív ábrázolás sajátosságait. 
 
 
Legyen képes:  
vonalvariációk létrehozására, a lelki 

minőségek kifejezésére, 

felület és textúrra kontrasztok létrehozására, 

egyszerű nyomatok készítésére, 

képalkotásra, 
 
gyűjtemény létrehozására, 
 
eszközhasználati és munkavédelmi szabályok betartására. 
 
 
Képzőművészeti tanszak - Vizuális alkotó gyakorlatok - Kötelező tantárgy 
A tanuló ismerje:  
a témához kapcsolódó formákat, színeket, motívumokat, 

az alapvető ábrázolási technikákat, 
 
az egyszerű kézműves technikai fogásokat, plasztikus megoldásokat. 
 
 
motívumgyűjtésre, feldolgozásra, 

vázlatok készítésére,vizuális 

eszköztárának, folyamatos 

bővítésére és sokszínű 

alkalmazására, 



 

ügyelni a képek kidolgozottságára, technikai következetességére. 
 
ALAPKÉPZŐ 3. évfolyam 

 
Képzőművészeti tanszak - Grafika és festészet alapjai - 
Főtárgy  
A tanuló ismerje: 
a mozgás–változás vonallal történő kifejezésének lehetőségeit, a 

színek egymááshoz való viszonyát, 
 
a színek érzelmi minőségét, 
 
a színharmóniákat, színkontrasztokat, 
 
a gyűjtés, gyűjttemény felhasználásának lehetőségeit, a 

funkció és dísszítés kapcsolatát, 

a dombornyomat készítésének technikáját. 
 
a vonal, forma, folt, felület, szín és textúra kifejező használatára, 

egyedi motívumok, motívumrendszer alkalmazására, 

dombornyomat készítésére, 
 
a kompozíciós variációk, illusztratív sorozatok készítésére, 

eszközhasználaati és munkavédelmi szabályok betartására. 

 
Képzőművészeti tanszak - Vizuális alkotó gyakorlatok- Kötelező tantárrgy 
A tanuló ismerje:  
a témához kapcsolódó formákat, színeket, motívumokat, 

az alapvető ábrázolási technikákat, 

a kézművesség, a hagyományos népi kultúra egyes szokásait, tárgyaait és 

technikáit, az egyszerű kézműves technikai fogásokat, plasztikus megoldásokat, 

a vizuális művészetek formáit, sajátosságait, anyagait és eszközeit.  
Legyen képes:  
motívumgyűjtésre, feldolgozásra, 
a látvány és jelenségek értelmezésére,  
vázlatok készítésére, átírásra, 
vizuális eszköztárának, folyamatos bővítésére és sokszínű 

alkalmazására, ügyelni a képek kidolgozottságára, technikai 

következeteségére. 



 

ALAPKÉPZŐ 4. évfolyam 

 
Grafika és festészet tanszak - Grafika és festészet műhelygyakorlat – 
Főtárgy 
 A tanuló ismerje: 
a grafika és festészet alapvető technikai és műfaji sajátosságait, 
a grafikai és festészeti munkához szükséges anyagok és technikai eszközök 
szakszerű használatát, 
a grafika és festészet néhány kiemelkedő hazai és külföldi képviselőjét, kortárs 
alkotóit, 
a vizuális kifejezés, képépítés törvényszerűségeit, kompozíciós lehetőségeit, a 

legfontosabb munkavédelmi tudnivalókat. 
 
Legyen képes:  
munkájához mootívumokat gyűjteni és vázlatokat, színvázlatokat készíteni, 
 

a vizuális kifejjezőeszközök és módok (vonalak, színek, foormák, 
felületek és kompozíciós lehetőségek) kifejezési szándék szerinti 
használatára, 

 
a tanult grafikaai és festészeti technikákkal (ceruza–, tus–, pác–, 
akvarell– és krétarajz, anyag nyomatok, monotípia, kollázs, 
akvarellfesstés, temperafestés, pasztell és vegyes technika) 
alkotásokat létrehozni, 

 
egy téma kapcsán variációkat és különböző méretű alkotásokat készíteni, 

 
képzőművészeti alkotásokon a színek, vonalak felületek sajátosságait 
felismerni, 

 
eszközhasználati és munkavédelmi szabályok betartására. 

 
Környezet – és kézműves kultúra tanszak - Környezet – és kézműves kultúra 
tanszak - Főtárgy 
A tanuló ismerje:  
a környezetkultúra fő területeit, a tárgyalkotás szerepét, a 
megismert alapanyagok felhasználási lehetőségeit, az 
anyag– és formaalakításuk egyszerű módjait, 
a környezet– és kézműves kultúra műhely berendezését, munkarendjét,  
a környezet– és kézműves kultúra műhelygyakorlat legfontosabbb 
munkavédelmi tudnivalóit,  
a lakhelyhez, a meséhez és az ünnepekhez kapcsolódó környezett és tárgykultúra  
alapvető sajátosságait.  
Legyen képes:  

a megszerzett ismeretek alkalmazására,  
az anyagok élméényszerű megtapasztalására,  
a megismert eszközök megfelelő használatára,  
a munka– és baalesetvédelmi szabályok betartására. 

 



 

Kötelező tantárgy mindkét tanszakon: 
- Vizuális alkotó gyakorlatokk 

A tanuló ismerje: 
 
a választott kor művészetét, kézműves kultúráját, tárgyait, a 

vizuális kifejezés formáit, eszközeit, elemeit és nyelvezetét, 

a tervezéstől a tárgyalkotásig tartó kreatív folyamat részeit, 
 
a legfontosabb baleset és munkavédelmi tudnivalókat. 
 
Legyen képes: 
a látvány és jelenségek értelmezésére, rögzítésére, 
 
egy gondolat, téma kibontására, sík és plasztikus variációinak létrehhozására, 
 
motívumgyűjtésre, feldolgozásra, vázlatok készítésére, átírásra,  
a perspektivikus ábrázolás alapszabályai szerint tárgycsoportok, figurák 

ábrázolására, színtani alapismereteinnek felhasználásával önálló képek 

készítésére, 

kompozíciós ismereteinek alkalmazására,  
változatos – forma – fakttúra és felületminőségek létrehozására,  
különböző anyagokkal és eszközökkel, változatos konstrukciók–tárgyak 

létrehozására, egyéni eszközhasználatra, 
 
a műalkotások értő befogadására,  
vizuális eszköztárának, folyamatos bővítésére és 

alkalmazására, a legfontosabb baleset– és munkavédelmi 

szabályok betartására 

 
ALAPKÉPZŐ 5. évfolyam 

 
Grafika és festészet tanszak - Grafika és festészet műhelygyakorlat - Főtárgy 
A tanuló ismerje:  
a szín kifejezőerejét, a színperspektíva szerepét, a 

különböző színviszonyok hatását, 

a sablonnyomat, dombornyomat, linómetszés technikáját. 
 
 
a tanult vizuális kifejezőeszközöket és módokat a képalkootási gyakorlatban 
alkalmazni, 
 
a fény – árnyék – szín összefüggéseit felhasználni a külső látvány és a lelki tartalmak 
megjelenítése során, 
 
alkalmazni a léptékválttás adta lehetőségeket, 



 

 
véleményformálásra saját és mások műveivel kapcsolatban, 



 

 
 
eszközhasználati és munkavédelmi szabályok betartására 
 
 
Környezet – és kézműves kultúra tanszak - Környezet – és kézműves 
kultúra műhelygyakorlat- Főtárgy 
A tanuló ismerje:  
a tárgyalkotás szerepét, a tárgyak funkcióját,  
az agyag, a fa, a vessző, a fonható szálas anyagok és a fém felhasználási 
lehetőségeit, az anyag– és formaalakításuk egyszerű módjait,  
a tárgyalkotás fontosabb szempontjait,  
a tanult tárgyalkotási folyamatok legfontosabb munkavédelmi tudnivalóit, a 
lakáskultúra, a lakberendezés alapjait, 
 
Legyen 
képes:  
a megszerzett ismeretek alkalmazására,  
az anyagok élményszerű megtapasztalására, a 
megismert eszközök megfelelő használatára, az 
önálló tárgyalkotásra, 
tárgyelemzésre adott szempontok alapján,  
a tárgyakban rejlő esztétikum felfedezésére és megfogalmazásárra,  
a munka– és baalesetvédelmi szabályok betartására. 
 
 
Kötelező tantárgy mindkét tanszakon: 
Vizuális alkotó gyakorlatok 
A tanuló ismerje: 
az adott kor művészetét, kézműves kultúráját, tárgyait, 
a vizuális kifejezés formáit, eszközeit, elemeit és 
nyelvezetét, a tervezéstől a tárgyalkotásig tartó kreatív 
folyamat részeit, a legfontosabb baleset és 
munkavédelmi tudnivalókat. 
Legyen képes:  
a látvány és jelenségek értelmezésére, rögzítésére, 
 
egy gondolat, téma kibontására, sík és plasztikus variációinak létrehhozására, 
 
motívumgyűjtésre, feldolgozásra, vázlatok készítésére, átírásra,  
a perspektivikus ábrázolás alapszabályai szerint tárgycsoportok, figurák 

ábrázolására, színtani alapismereteinnek felhasználásával önálló képek 

készítésére, 

kompozíciós ismereteinek alkalmazására,  
változatos forma–, faktúra– és felületminőségek létrehozására,  
különböző anyagokkal és eszközökkel, változatos konstrukciók, tárgyak 

létrehozására, egyéni eszközhasználatra, 
 
a műalkotások értő befogadására, 



 

 
vizuális eszköztárának, folyamatos bővítésére és 

alkalmazására, a legfontosabb baleset– és munkavédelmi 

szabályok  

betartására.



 

ALAPKÉPZŐ 6. évfolyam 

 
Grafika és festészet tanszak - Grafika és festészet műhelygyakorlat- 
Főőtárgy Követelmények az alapfokú évfolyamok elvégzése után 
 
A tanuló ismerje:  
a grafika és festészet történetét, korszakait, jellemző alkotásait,  
a grafika és festészet kiemelkedő hazai és külföldi képviselőit, kortárs alkotóit,  
a grafika és festészet technikai és műfaji sajátosságait,  
a képgrafikai, alkalmazott grafikai és a festészeti tevékenyséégeket, eljárásokat 
 
a grafikai és festtészeti munkához szükséges anyagok és technikai eszközök 
szakszerű  
használatát, 
a képépítés törvvényszerűségeit, kompozíciós lehetőségeit, a 

legfontosabb munkavédelmi tudnivalókat. 

 
A tanuló legyen képes:  
munkájához motívumokat gyűjteni és vázlatokat, színvázlatokat készíteni,  
a tanszak tanult műfaji sajátosságainak megfelelő átírásra, absztrrakcióra,  
az egyedi– és sokszorosított grafikai eljárások, festészeti technikák alkalmazására, 
 
a grafikai és fesstészeti anyagok helyes használatára, 
 
a színek, formmák és kompozíciós lehetőségek kifejezéssi szándék szerinti 
használatára 
 
grafikai és festtészeti elméleti és gyakorlati tudásának alkalmazásával önálló 
alkotások, variáációk és illusztrációk készítésére, 
 
a tanult grafikai és festészeti technikák sokszínű használatára és továbbfejlesztési 
lehetőségeinek keresésére, kísérletezésre, 
 
esztétikus képi megjelenítésre,  
műalkotás és környezet kapcsolatának, összefüggéseinek 
felismeerésére, önálló véleményyformálásra saját és mások műveivel 
kapcsolatban, 
a munkavédelmii szabályok betartására. 
 
 
Környezet – és kézműves kultúra tanszak - Környezet és kézműves 
kultúra műhelygyakorlat- Főtárgy 
Követelmények az alapfokú évfoolyamok elvégzése után 
 
A tanuló ismerje:  
az ember által létrehozott mesterséges környezet összetevőit, a környezetkultúra fő 
területeit,  
a tárgyalkotás szerepét, a tárgyak funkcióját, anyagfajtáit és díszíítési 
lehetőségeit, az alapanyagok felhasználási lehetőségeit,  
az anyag és formaalakítás módjait



 

a tárgyalkotás, az újrahasznosítás lehetőségeit, fontosabb 
szempontjait, az önálló tapasztalatszerzés 
eszközrendszerét,  

a környezetkultúra és kézművesség legfontosabb munkavédelmi tudnivalóit. 
 
A tanuló legyen képes:  
pozitívan viszonyulni a természetes és mesterséges környezethez, a 
megszerzett ellméleti és gyakorlati ismeretek alkalmazására, az 
anyagok élméényszerű megtapasztalására,  
a megismert eszközök megfelelő használatára,  
az önálló tárgyalkotásra, funkcionális, vagy gondolati tartalmat kifejező termék 
létrehozására,  
egyszerű tárgyak készítésének technológiai folyamatait meghatározni, 
tárgyelemzésre adott szempontok alapján,  
a tárgyakban rejlő esztétikum és a tárgyakkal kifejezhető 
jelentéstartalmak felfedezésére és megfogalmazására,  
a hagyományos kézműves tárgyak szerepének felismerésére,átértelmezésére a mai  
igények alapján,  
a munka– és balesetvédelmi szabályok betartására 
 
 
Kötelező tantárgy mindkét tanszakon 
Vizuális alkotó gyakorlatok 
A tanuló ismerje: 
az adott kor művészetét, kézműves kultúráját, tárgyait, 
 
a vizuális kifejezés formááit, eszközeit, elemeit és 
nyelvezetét, a tervezéstől a tárgyalkotásig tartó kreatív 
folyamat részeit, a legfontosabb baleset és 
munkavédelmi tudnivalókat. 
Legyen képes: 
a látvány és jelenségek értelmezésére, rögzítésére, 
 
egy gondolat, téma kibbontására, sík és plasztikus variációinak létrehhozására, 
 
motívumgyűjtésre, feldoolgozásra, vázlatok készítésére, átírásra,  
a perspektivikus ábrázolás alapszabályai szerint tárgycsoportok, figurák 

ábrázolására, színtani alapismereteinnek felhasználásával önálló képek 

készítésére, 

kompozíciós ismereteineek alkalmazására,  
változatos forma–, faktúra– és felületminőségek létrehozására,  
különböző anyagokkal és eszközökkel, változatos konstrukciók, tárgyak 

létrehozására, egyéni eszközhasználatra, 
 
a műalkotások értő befogadására,  



 

vizuális eszköztárának, folyamatos bővítésére és 

alkalmazására, a legfontosabb baleset– és munkavédelmi 

szabályok betartására. 

Követelmények az alapfokú évfolyamok elvégzése után 
A tanuló ismerje:  
a vizuális művészetek eszköztárát,  
a tárgytervezés és tárgykészítés fázisait, 



 

a rajzolás, festés, térművészet műfaji sajátosságait, anyagait és eszközeit,  
a különböző ábrázolási és tárgyalkotó technikákat,  
a legjelentősebb művészettörténeti korszakok művészetének jellegzetességeit, 
kultúráját, tárgyait, 
 
a legfontosabb baleset– és munkavédelmi tudnivalókat. 
 
A tanuló legyen képes: 
az alkotói munka végig vitelére, 
 
a látvány és jelenségek megragadására, visszaadására, 
motívumgyűjtésre, feldolgozásra, vázlatok készítésére, átírásra,  
a perspektivikus ábrázolás szabályainak alkalmazására, 

színtani ismereteinek felhasználására, 

kompozíciós ismereteinek alkalmazására,  
sokféle eszköz– és anyaghasználatra a kifejezés érdekében, 
konzekvens munnkák elkészítésére,  
a művészettörténeti korok, stílusok megkülönböztetésére, értő befogadására,  
a legfontosabb baleset– és munkavédelmi szabályok betartássára. 
 
 
TOVÁBBKÉPZŐ7. évfolyam 

 
Grafika és festészet tanszak - Grafika és festészet műhelygyakorlat - Főtárgy 
 

a hidegtű és a rézkarc közti különbségeket, ismerje fel ezekeet a 

nyomatokon, a színek érzelmeket alakító hatását saját festményein, 

   
az alkalmazott grafika és a szín reklámpszichológiai törvényeit és összefüggéseit, 
 
az intermédia egyes műformáit, 
 
a kortárs hazai és nemzetközi festészeti és grafikai törekvéseeket. 
 
Legyen képes:  
klasszikus sokszorosított grafikai lapok készítésére,  
technikailag tiszta és kevert technikájú munkák létrehozására,  
nyitott szemlélettel közeledni a hagyományos és az új médiumokk felé, 
munkáinak dokumentálására és installálására,  
műalkotás és környezet összefüggéseiből fakadó ismeretek alkalmazására, 
saját és mások alkotásainak elemzésére és értékelésére, 
eszközhasználatii és munkavédelmi szabályok betartására. 
 
Környezet – és kézműves kultúra tanszak - Környezet – és kézműves 
kultúra műhelygyakorlat –Főtárgy 

A tanuló ismerje:  
a környezetkulttúra és tárgykultúra fogalmát, területeit, összeetevőit, 

A tanuló 
ismerje 



 

a tárgyak helyét, szerepét a hagyományos és a mai tárgykultúrábban, valamint 
saját életében,  
a kézműves tárgyalkotás műfaji sajátosságait, kifejezőeszközeit,  
a tárgykészítés munkafolyamatát a tervezéstől a kivitelezésig, 
 
a felhasznált anyagok fajtáit, tulajdonságait,  
a tanult tárgyalkotási folyamatok eszközeit, azok szakszerű használatát,  
a tanult tárgyalkotási folyamatok munkavédelmi tudnivalóit,  
a kultúra és a szzórakozás témakörének kifejezési lehetőségeiit a kézműves 
alkotómunkábaan. 
 
Legyen képes:  
az elsajátított elméleti és gyakorlati ismeretek alkalmazására, 
önálló tárgyalkotásra a tervezéstől a kivitelezésig,  
az anyagok, eszközök, technikák helyes megválasztására,  
tárgyelemzésre, esztétikai értékek és kategóriák felismerésérre, 
a társművészetek, a kultúrtörténet, a népművészet összefüggéseinek 
meglátására, 
a munka– és balesetvédelmi szabályok betartására. 
 
 
Kötelező tantárgy mindkét tanszakon 
Vizuális alkotó gyakorlatok 
A tanuló ismerje: 
a rajzi, festészeti, plasztikai, konstruáló és tárgyalkotó technikákaat,  
a térábrázolás alapelemeit, 
 
a vetületi, axonometrikus és perspektivikus ábrázolás alapelemeit, 
 
a kompozíció jelentéshordozó elemeit, az 
alapvető színttani törvényszerűségeket,  
a jellegzetes vagy híres képző– és iparművészeti, médiaművészetti és 
népművészeti alkotásokat,  
a legfontosabb munkavédelmi előírásokat. 
 
a látvány és jelenségek árnyalt értelmezésére,  
motívumok feldolgozásra, vázlatok készítésére, átírásra,  
kompozíciós ismereteinek alkalmazására,  
egy gondolat, téma kibontására, variációinak létrehozására, 
a munkafázisok, részfeladatok megoldására és összehangolására, 
műalkotás és környezet kapcsolatának, összefüggéseinek felismeerésére,  
geometrikus és természeti formák ábrázolására, 
a perspektíva szabályai szerint tárgycsoportokat, figurákat ábrázolni, illusztrációkat 
készíteni. 



 

 
Grafika és festészet tanszak - Grafika és festészet műhelygyakorlat- Főtárgy 
 
az olajfestés technikájának alapjait, 
 
a legújabb hazai és nemzetközi festészeti és grafikai törrekvéseket és azok  

 
                      képviselőit, 
a grafika és festészet szaknyelvét. 
 
A tanuló legyen képes:  
különböző anyagokkal, stílusjegyekkel alkotásokat létrehozni,  
tájkép festésére természetben, vázlatok alapján műteremben, 

önálló alkotó 

tevékenységre a festészet határterületein, 

alkalmazni a grafikai sorozatok ismétlődő műfaji, stiláris eszközeiit,  
eszközhasználaati és munkavédelmi szabályok betartására. 
 
Környezet – és kézműves kultúra tanszak - Környezet – és kézműves 
kultúra műhelygyakorlat- Főtárgy 
A tanuló ismerje:  
a környezetkultúra és tárgykultúra tanult területeit, a díszítőművészet 
jellemzőit, 
a tárgyak helyét,, szerepét a hagyományos és a mai tárgykultúrábban, valamint 
saját életében,  
a kézműves tárgyalkotó tevékenység tanult területeit, azok műfaji sajátosságait, 
kifejezőeszközeit, esztétikai törvényszerűségeit,  
a tárgyakkal, díszítményekkel kifejezhető jelentéstartalmakat,  
a tárgykészítés munkafolyamatát a tervezéstől a kivitelezésig, 
 
a tervezés szempontjait, a funkció–forma–díszítés összhangját,  
a hagyományos kézműves tárgyalkotás beépítésének lehetőségeit a mai 
tárgykultúrába,  
a kézműves tevékenységben alkalmazott anyagok fajtáit, tulajdonságait, a 
tanult tárgyalkotási folyamatok eszközeit, azok szakszerű hasznnálatát, 
a tanult tárgyalkotási folyamatok munkavédelmi tudnivalóit,  
az érzelem és egyéniség témakörének kifejezési lehetőségeitt a kézműves 
alkotómunkábaan. 
 
 
Legyen képes:  
az elsajátított elméleti és gyakorlati ismeretek, esztétikai törvényszerűségek 
alkalmazására, 
 
önálló, igényes tárgyalkotásra a tervezéstől a kivitelezésig,  
az anyagok, eszközök, díszítő– és összeállító technikák helyes meegválasztására,  
tárgyelemzésre, esztétikai értékek és kategóriák felismerésérre, 
megfogalmazássára, 

A tanuló ismerje: 



 

a társművészetek, a kultúrtörténet, a népművészet összefüggéseinek 
meglátására, 
 
tárgyak, díszítmények, technikák átírására, 
 
a munka– és balesetvédelmi szabályok betartására. 
 
Kötelező tantárgy mindkét szakon 
Vizuális alkotó gyakorlatok 
A tanuló ismerje: 
a rajzi, festészeti, plasztikai, konstruáló és tárgyalkotó technikákaat,  
a térábrázolás alapelemeit, 
 
a vetületi, axonometrikus és perspektivikus ábrázolás alapelemeit, 
 
a kompozíció jelentéshordozó elemeit, az 
alapvető színttani törvényszerűségeket,  
a jellegzetes vagy híres képző– és iparművészeti, médiaművészetti és 
népművészeti alkotásokat,  
a legfontosabb munkavédelmi előírásokat. 
 
a látvány és jelenségek árnyalt értelmezésére,  
motívumok feldolgozásra, vázlatok készítésére, átírásra,  
kompozíciós ismereteinek alkalmazására,  
egy gondolat, téma kibontására, variációinak létrehozására, 
 
a munkafázisok, részfeladatok megoldására és összehangoláására, 
 
műalkotás és környezet kapcsolatának, összefüggéseinek felismerésére, 
 
TOVÁBBKÉPZŐ 9. évfolyaam 

 
Grafika és festészet tanszak - Grafika és festészet műhelygyakorlat- Főőtárgy 
A tanuló ismerje:  
a legújabb hazai és nemzetközi festészeti és grafikai törekvéseket és azok 
képviselőit, a grafika és festéészet műfaji lehetőségeit és korlátait,  
a képgrafika és az alkalmazott grafika együttes megjelenésének lehetőségeit.  
Legyen képes:  
a vizuális kifejjezés elemeinek, eszközeinek alkotói szándék szerinti tudatos 
alkalmazására,  
alkalmazott grafikai és dekoratív festészeti alkotások tervezéséree, 
megvalósítására, egyedi képi világgal bíró illusztrációk létrehozására,  
klasszikus sokszorosított grafikai lapok és táblaképek, muráliák készítésére, 
az általa választoott műhöz szcenikai tervet, díszlettervet készíteni, 
technikailag tiszta és kevert technikájú munkák létrehozására,  
műalkotás és környezet összefüggéseiből fakadó ismeretek alkalmazására, 
 
a különböző műfajok, stílusok, technikák határait átfedő, a lehetőségeket kitágító 
eljárások keresésére, alkalmazására,  
munkáinak dokumentálására és installálására,  
saját és mások alkotásainak elemzésére és értékelésére,  
eszközhasználati és munkavédelmi szabályok betartására. 



 

kultúra műhelygyakorlat-  
Főtárgy 
A tanuló ismerje:  
a környezetkultúra és tárgykultúra tanult területeit, összetevőit, a 

környezet és az ember kölcsönhatását, 
 
a tárgyak helyét,, szerepét a hagyományos és a mai tárgykultúrábban, valamint 
saját életében,  
a megismert kézműves tárgyalkotó tevékenységek műfaji sajátossságait,  
kifejezőeszközeit, esztétikai törvényszerűségeit,  
a tárgykészítés munkafolyamatát a tervezéstől a kivitelezésig, 
 
a tervezés szempontjait, a funkció–forma–díszítés összhangját,  
a tárgyalkotásbaan alkalmazott anyagok fajtáit, tulajdonságait, 
fellhasználási lehetőségeit,  
a tanult tárgyalkotási folyamatok eszközeit, azok szakszerű hasznnálatát, 
a tanult tárgyalkotási folyamatok munkavédelmi tudnivalóit, 
a magyar népi kézművesség legjelentősebb emlékeit, más 
korok és népek legjellemzőbb kézműves emlékeit, 
a tárgyakkal, díszítményekkel kifejezhető jelentéstartalmakat,  
a hagyományos kézműves tárgyalkotó tevékenységek továbbélteetésének, 
beépítésének lehhetőségeit a mai környezet– és tárgykultúrába. 
Legyen képes:  
az elsajátított elméleti és gyakorlati ismeretek, esztétikai törvényszerűségek 
alkalmazására, 
 
önálló, igényes tárgyalkotásra a tervezéstől a kivitelezésig,  
munkájában a funkció–forma–díszítés összhangjának megteremttésére,  
az anyagok, eszközök, díszítő– és összeállító technikák helyes meegválasztására,  
alkalmazására,  
tárgyelemzésre, esztétikai értékek és kategóriák felismerésérre, 
megfogalmazássára, 
 
a társművészetek, a kultúrtörténet, a népművészet összefügggéseinek 

meglátására, a tapasztalatok alkotó felhasználására, 
 
tárgyak, díszítmények, technikák rekonstruálására, átírására, 
 
alkotómunkájában a hagyományos kézművesség értékeit napjaink 
tárgykultúrájának igényeihez igazítva továbbéltetni, 
 
a munka– és balesetvédelmi szabályok betartására. 
 
Kötelező tantárgy mindkét szakon: 
Vizuális alkotó gyakorlatok 

A tanuló ismerje:  
a rajzi, festészeti, plasztikai, konstruáló és tárgyalkotó technikákaat,  
a térábrázolás alapelemeit, 
 
a vetületi, axonometrikus és perspektivikus ábrázolás alapelemeit, 



 

 
 
a kompozíció jelentéshordozó elemeit, az 
alapvető színttani törvényszerűségeket,  
a jellegzetes vagy híres képző– és iparművészeti, médiaművészetti és 
népművészeti alkotásokat,  
a legfontosabb munkavédelmi előírásokat. 
 
a látvány és jelenségek árnyalt értelmezésére,  
motívumok feldolgozásra, vázlatok készítésére, átírásra,  
kompozíciós ismereteinek alkalmazására,  
egy gondolat, téma kibontására, variációinak létrehozására, 
 
a munkafázisok, részfeladatok megoldására és összehangoláására, 
 
műalkotás és környezet kapcsolatának, összefüggéseinek felismeerésére,  
geometrikus és természeti formák ábrázolására, 
 
a perspektíva szzabályai szerint tárgycsoportokat, figurákat ábrázolni, 

illusztrációkat készíteni. 

 
TOVÁBBKÉPZŐ10. évfolyam 

 
Grafika és festészet tanszak - Grafika és festészet műhelygyakorlat– Főőtárgy 
A tanuló ismerje:  
a legújabb hazai és nemzetközi festészeti és grafikai törekvéseket és azok 
képviselőit, a grafika és festéészet szaknyelvét,  
a grafika és festészet műfaji lehetőségeit és korlátait, a 
legfontosabb munkavédelmi teendőket.  
Legyen képes:  
alkalmazni a kortárs grafikai és festészeti törekvések egyes eredmményét,  
alkalmazott grafikai és dekoratív festészeti alkotások tervezéséree, 
megvalósítására, egyedi képi világggal bíró illusztrációk létrehozására,  
klasszikus sokszorosított grafikai lapok és táblaképek, muráliák készítésére,  
technikailag tiszta és kevert technikájú munkák létrehozására,  
műalkotás és környezet összefüggéseiből fakadó ismeretek alkalmazására, 
a különböző műfajok, stílusok, technikák határait átfedő, a lehetőségeket kitágító 
eljárások keresésére, alkalmazására,  
munkáinak dokumentálására és installálására,  
saját és mások alkotásainak elemzésére és értékelésére, 
eszközhasználatii és munkavédelmi szabályok betartására. 
 
Követelmények a továbbképzőő évfolyamok elvégzése után 
 
A tanuló ismerje:  

– a legújabb hazai és nemzetközi festészeti és grafikai töörekvéseket 
és azok képviselőit,  

– a grafika és festészet szaknyelvét,  
– a grafikai és festészeti munkához szükséges anyagok és technikai 

eszközök használatát, 



255 
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– a grafika és festészet műfaji lehetőségeit és korlátait, – 
a legfontosabb munkavédelmi teendőket. 

 
A tanuló legyen képes:  

– a vizuális kiffejezés elemeinek, eszközeinek alkotói szánddék szerinti 
tudatos alkalmazására,  

– önálló grafikai és festészeti alkotások, alkotás–sorozatok létrehozására,  
– alkalmazott grafikai és dekoratív festészeti alkotások tervezésére, 
megvalósítására, – egyedi képi viláággal bíró illusztrációk létrehozására,  

– klasszikus sokszorosított grafikai lapok és táblaképek, muráliák készítésére,  
– technikailag tisszta és kevert technikájú munkák létrehozására,  
– műalkotás és környezet összefüggéseiből fakadó ismeretekk alkalmazására, 

 
– a különböző műfajok, stílusok, technikák határait átfeddő, a 
lehetőségeket kitágító eljárások keresésére, alkalmazására, 

 
– munkáinak dokumentálására és installálására,  

– saját és mások alkotásainak elemzésére és értékelésére, – a 
biztonsági és balesetvédelmi előírások betartására. 

 
Környezet – és kézműves kultúra tanszak - Környezet – és kézműves kultúra 
műhelygyakorlat –Főtárgy 
A tanuló ismerje:  

a környezetkultúra és tárgykultúra tanult területeit, összetevőit, 
 

a környezet és az ember kölcsönhatását, a harmonikus 
környezetkultúra kialakításának szempontjait, 

 
a tárgyak helyét,, szerepét a mai tárgykultúrában, valamint saját 
életében, a megismert kézműves tárgyalkotó tevékenységek 
műfaji sajátosságait, 
kifejezőeszközeit, esztétikai törvényszerűségeit,  

a tárgykészítés munkafolyamatát a tervezéstől a kivitelezésig, 
 

a tervezés szempontjait, a funkció–forma–díszítés összhangját,  
a kézműves tevékenységben alkalmazott anyagok fajtáit, tulajdonságait, 
felhasználási és társítási lehetőségeit,  
a tanult tárgyalkotási folyamatok eszközeit, azok szakszerű 
használatát, a tanult tárgyalkotási folyamatok munkavédelmi 
tudnivalóit, 

a modern művészet törekvéseit a környezet– és tárgykultúra területén,  
kézműves tárgyalkotó tevékenységek beépítési lehetőségeit a mai környezet– 
és  

tárgykultúrába.  
Legyen képes:  



 

az elsajátított elméleti és gyakorlati ismeretek, esztétikai 
törvényszerűségek alkalmazására, a környezet– és tárgykultúra tudatos 
alakítására, 

 
önálló, igényes tárgyalkotásra a tervezéstől a kivitelezésig,  
munkájában a funkció–forma–díszítés összhangjának megteremtésére,  
az anyagok, eszközök, díszítő– és összeállító technikák helyes 
megválasztására,  

alkalmazására,  
tárgyelemzésre, esztétikai értékek és kategóriák 
felismerésérre, megfogalmazására, 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 
 
 

 
 



 

 

Záró rendelkezések 
 

1. A nevelési program és a helyi tanterv engedélyeztetésének, nyilvánosságra hozatalának és 
módosításának mechanizmusa 

 
a./ A tájékoztatás, megismertetés formája, rendje 

 
A nevelőtestület számára a program elfogadása előtt az igazgató biztosítja a 
programtervezet 1-1 példányának átadásával a megismertetést 30 napos 
véleményezési határidővel. 

 
b./ A hozzáférhető elhelyezés biztosítása 

 
A helyi pedagógiai program 1-1 példánya az intézmény igazgatói irodájában, 
irattárában, ill. könyvtárában kerül elhelyezésre. 

 
c./  A tájékoztatáskérés és a tájékoztatás rendje 

 
Az intézményhasználók az igazgatótól kérhetik a pedagógiai programba történő 
betekintést. Az érdeklődők az iskolában olvashatják el a dokumentumot, ill. az 
intézmény honlapjáról is lehetőség van azt letölteni. 
 

d./  A pedagógiai program módosítása 
 
Az intézmény Pedagógiai Programjának módosítását – indoklás mellett – 
kezdeményezheti az igazgató, az intézmény vezetősége, az egyes tantárgyi 
munkacsoportok/munkaközösségek. A módosítási javaslatot és annak részletes 
indoklását az igazgató köteles 30 napon belül a nevelőtestület elé terjeszteni. 
A nevelőtestület többségi határozattal (a jelenlévők 50%-a, plusz egy fő) dönt a 
javaslatról. 
Amennyiben a nevelőtestület a módosítás mellett dönt, az igazgató a döntés után 10 
napon belül köteles a módosítási kérelmet a fenntartónak felterjeszteni. 
 

2. Legitimációs záradék 
 
Intézményünk helyi pedagógiai programját a nevelőtestület 2019. június 26-án elfogadta. 
 
Felülvizsgálatát 2021. naptári évben határozta meg. 
 
 
2019. június 26-án a fenntartónak jóváhagyásra átadtuk. 
 
 
Pátka, 2019. június 26. 

 
igazgató 

 



 

A Pátkai Református Egyházközség Presbitériuma 1/2019.06.26-i határozatával a 
Pedagógiai Programot jóváhagyta. (jegyzőkönyvi kivonat mellékelve) 
 
A nevelőtestületi elfogadást igazoló jegyzőkönyvi kivonat csatolva. 
 
 
 
 …………………………………  ………………………………… 
 Szabó János, gondnok Országh István, lelkész 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

Mellékletek: 
 

 
1. Az iskolai pedagógiai programjához tartozó helyi tanterv 1-8. évfolyamra. 
2. Az enyhén értelmi fogyatékos tanulók nevelését, oktatását ellátó általános 

iskolák kerettanterve adaptálásával készült helyi tanterv 1-8. évfolyamra. 
3. Legitimálási jegyzőkönyvek– 
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